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RESUMO

Ao atentar para uma formacdo de professores que prime acompanhar o desenvolvimento da
sociedade e sua cultura somada ao advento da era digital, faz-se necessario um olhar critico
em direcdo aos cursos de licenciaturas em Letras, visando uma preparacao para os desafios de
planejar, refletir, agir e mudar, na intencdo de proporcionar aos alunos a possibilidade de
ampliar conhecimentos e ter igualdade de oportunidades para interagir na sociedade
contemporanea por meio do uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Por essa
razdo o presente estudo objetivou investigar conflitos e contradi¢bes que podem emergir da
Atividade Curso de Extensdo para uso de ferramentas tecnoldgicas digitais em oficinas de
Lingua Inglesa para criangas oferecido a alunos de um curso de Letras de uma universidade
publica estadual, bem como as possiveis contribui¢cbes dos conflitos e contradi¢cBes a sua
formacéo inicial. E uma pesquisa qualitativa de cunho etnograficoe para desenvolver a
investigacdo foram utilizados diferentes instrumentos, como questionarios semi-estruturados,
encontros gravados em audio, observacdo participante, diarios reflexivos dos alunos
participantes, notas de campo da professora pesquisadora, sessdes de reflexdo gravadas em
audio, e entrevista apds o encerramento do curso de extensdo. O referencial tedrico deste
trabalho baseia-se nos conceitos relacionados a formacdo de professores de linguas
(GIMENEZ, 2013; GIMENEZ e FURTOSO, 2008; GATTI, 2010; SANTOS e JUSTINA,
2015, entre outros.), ao ensino de Lingua Inglesa para criancas (CAMERON, 2001;
SANTOS, 2009; ROCHA, 2009, 2010); TONELLI e CRISTOVAO, 2010, para citar alguns),
ao uso de tecnologias (PRENSKI, 2001; GERVAI, 2004; MAYRINK e ALBUQUERUE-
COSTA, 2013; MAYRINK, RODRIGUES e BINHOLO, 2013, entre outros) e nos preceitos
da Teoria da Atividade (VYGOTSKY, 1998; LEONTIEV, 1981; ENGESTROM, 1987,
2010). Os resultados revelam que a experiéncia com o curso de extensdo possibilitou que os
professores em formacéo inicial e a professora formadora discutissem e refletissem sobre o
uso de ferramenta tecnoldgicas para o ensino da lingua inglesa para criangas. O processo de
planejamento, reflex&o, acdo e mudanga foram caracterizados pela existéncia de conflitos e
contradi¢cGes emergentes desse sistema de Atividade (curso de extensdo) que apresentaram
contribuicdes ao processo de formacdo inicial dos participantes. Dessa forma, € possivel
entender que os conflitos e contradicbes em um processo tedrico-pratico em contexto
diferenciado de ensino proporcionou a busca por suas solugfes e que nesse processo a
reflexdo e a possibilidade de agéo para a mudanga foram fundamentais.

Palavras-chave: Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo; Formacdo de professores de
linguas estrangeiras; Teoria da Atividade.



ABSTRACT

While considering teacher education that aims to follow the society and cultural development
together with the advent of the digital age, there is the need to critically analyze the Teacher
Education Courses in order to help them to be prepared for the challenge of planning,
thinking, acting and changing with the intention of providing young students the possibility to
expand knowledge and to have equal opportunity to interact in contemporary society through
the use of Information and Communication Technologies. For this reason this study aims to
investigate conflicts and contradictions of future English teachers that may emerge from the
Extension Course Activity for use of digital technology tools in English Language short
course for children as well as possible contributions of the conflict and contradictions founded
to their education as teachers. This is a qualitative study and in order to develop this
investigation different tools have been used such as questionnaires, recorded meetings,
researcher teacher field notes, recorded reflexive sessions, interview. The theoretical
framework of this research is based on language teacher education (GIMENEZ, 2013;
GIMENEZ e FURTOSO, 2008; GATTI, 2010; SANTOS e JUSTINA, 2015, among others.),
English Language to children (CAMERON, 2001; SANTOS, 2009; ROCHA, 2009, 2010;
TONELLI e CRISTOVAO, 2010, to mention a few.), the use of technologies (PRENSKI,
2001; GERVAI, 2004; MAYRINK e ALBUQUERUE-COSTA, 2013; MAYRINK,
RODRIGUES e BINHOLO, 2013, among others.) and also the Activity Theory
(VYGOTSKY, 1998; LEONTIEV, 1981; ENGESTROM, 1987, 2010). The results indicate
that the experience with the Extension Course enabled teachers in initial education and
teacher educator to discuss and reflect on the use of technologcal tools in teaching English to
children. The process of planning, reflection, action and change were characterized by the
existence of conflicts and contradictions that emerged of this Activity system (Extension
Course) and these seem to contribute to the process of initial education of participants. Thus,
it is possible to understand that conflicts and contradictions in a theoretical and practical
process in different educational context provide the engagement in finding solutions and in
this process the reflection and the possibility of action to change were very important.

Key-words: Information and Communication Technologies; Teacher Education; Activity
Theory.
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Em minha jornada profissional como professora de Lingua Inglesa no ensino basico e
também universitario, tenho entendido como desafiador aproximar os conhecimentos
cientificos apresentados na universidade para os futuros professores da realidade vivenciada
nas salas de aula de escolas publicas. Em outras palavras, formar futuros professores de
linguas que reconhecam os meios em que possivelmente atuardo e que tenham condicfes de
contribuir para a melhoria da realidade das escolas publicas de ensino basico tem sido alvo de
muitas pesquisas em Linguistica Aplicada (LA) (Gimenez, Arruda e Luvuzari, 2004; lbernon,
2005; Santos e Benedetti, 2009; Tonelli e Cristovédo, 2010; Santos et al, 2012, entre outros),
bem como outras areas da educacdo (Gatti, 2010).

Porém, estudos recentes também tém indicado uma baixa procura pelos cursos de
Licenciatura no Brasil, por fatores que podem envolver baixa renda, desvalorizacéo
profissional, condicbes desfavoraveis de trabalho, entre outros (GATTI, 2010; GIMENEZ,
2013). Gatti (2010) apresenta dados alarmantes da pouca atratividade da profissdo a partir de
um estudo da Fundagéo Carlos Chagas que procurou investigar os motivos pelos quais jovens
cursando ensino médio ndo sdo atraidos pela carreira de professor. Nesse estudo, nos é
mostrada a baixa procura pelos cursos de Licenciatura e quando tais cursos sdo procurados
ocorre nem sempre é pelo desejo de ser professor. A autora aponta para uma formacdo de
professores que deve ser pensada a partir da funcéo social propria a escolarizacdo. Nesse Viés,
Gimenez (2013), que também apresenta avancos e desafios na formacdo do professor de
linguas, indica como solugdo positiva os recentes programas governamentais que se voltam
para a formacdo docente com base sociocultural.

Vieira-Abrahdo (2012) discute a formacdo do professor de linguas a partir de uma
perspectiva sociocultural e salienta que as experiéncias em sala de aula em diferentes
contextos “moldam a maneira como os docentes pensam e constroem suas praticas”
(VIEIRA-ABRAHAO, 2012, p. 457); assim, os “programas de formacdo de professores
passam a ver, de uma perspectiva sociocultural, a aprendizagem docente como um processo
dialégico de coconstrucdo de conhecimentos que é situado e emerge da participacdo em
praticas e contextos socioculturais.” (ibid, p. 457). Essas praticas em contextos socioculturais
estdo envoltos pelas inter-relagdes, ou relagfes, humanas e sdo por sua vez mediadas pelas
pessoas com quem interagimos, e nesses momentos de mediacdo podem explicar a troca de
conhecimentos entre os pares interagentes (JOHNSON e GOLOMBEK, 2011) durante uma
Atividade.
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Santos et al (2012) apresenta uma entrevista com Antonio Ndévoa que, como
pesquisador, tem seu interesse voltado para a qualificacdo profissional e o aprender continuo
de professores. Para Novoa (SANTOS et al, 2012, p. 102):

[...] vivemos em um tempo de muita inovagdo nas palavras e de pouca
mudanca na realidade concreta dos professores e da formagdo docente.
Vivemos um tempo em gue é necessario, mais do gue nunca, avangar para
novas experiéncias de formag&o, no terreno da escola e da a¢do pedagogica.

Dessa forma, este trabalho insere-se em uma experiéncia diferenciada ao explorar
espacos relativamente novos nas escolas municipais do municipio de Sinop, o Programa Mais
Educacao, onde a pesquisa foi realizada.

O Programa Mais Educacéo foi langado pelo Governo Federal em 2007 com o objetivo
de intervir no atual cenario educacional brasileiro, com uma educagdo que possa abranger o
individuo em seu aspecto global, entendendo que para uma melhoria educacional é necessario
uma Educacdo Integral que promova o compartilhamento da tarefa de educar entre
profissionais da educacédo e de outras areas, bem como a sociedade onde a escola se encontra
inserida. O Programa prevé parcerias para a execucao das atividades propostas, levando em
consideracdo que a ndo concretizacao dessas parcerias pode comprometer os resultados.

Na expectativa de contribuir com a escola e ter esse espaco como apoio para a formacéo
inicial de futuros professores de linguas com o oferecimento de cursos e oficinas que o
Programa prevé, acreditei ser essa uma oportunidade da universidade se fazer presente e
relacionar conhecimento cientifico e préaticas pedagdgicas. Surge entdo a proposta desta
pesquisa, que envolve um curso de extensdo para os professores de linguas em formacéo
inicial, que entre outras acles, envolve a elaboracdo de uma proposta de ensino de Lingua
Inglesa para criangas por meio de recursos tecnoldgicos em duas escolas municipais da cidade
de Sinop, no interior do estado de Mato Grosso.

O Programa Mais Educacdo é desenvolvido nas escolas por meio de oficinas ofertadas
aos alunos em periodo de contraturno as disciplinas do curriculo e sdo organizadas em
macrocampos envolvendo Meio Ambiente, Esporte e Lazer, Cultura digital, entre outros que
as escolas tém autonomia para escolher. Assim, parte da proposta deste projeto configura-se
em uma das oficinas ofertadas no Programa Mais Educagdo em escolas parceiras.

Cabe aqui uma breve explanacdo do contexto universitario em que estou inserida, e
que atraves dele as parcerias com as escolas publicas sdo formalizadas. A Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT) tem sua fundacdo em 1978 na cidade de Caceres e no
ano de 1990 inicia trés cursos de Licenciatura: Letras, Pedagogia e Matemética no municipio
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de Sinop. Segundo Santos e Justina (2015), o inicio desses trés cursos coincide com a
expansao de avancgos tecnoldgicos no pais e no mundo. Porém, aquele momento tais avangos
ainda ndo estariam disponibilizados para a instituicdo, incluindo a internet que viria tempos
depois. Ainda segundo as autoras, 24 anos se passaram e a UNEMAT, campus de Sinop, de
trés cursos passa a ofertar oito cursos permanentes, além de cursos de pés-graduagdo lato
sensu e dois de strictu sensu — um profissional em rede nacional, 0 PROFLETRAS, e um
académico, o PPGLetras.

E importante destacar que desde o inicio de sua instalacdo no municipio de Sinop, na
década de 90, os cursos de Licenciatura tém papel importante na formacgédo de profissionais
que atuam na educacgdo, principalmente local, e atualmente um ndmero significativo de
“egressos atua na rede municipal, estadual e privada da Educacdo Bésica e em outras
instituicdes de Ensino Superior.” (SANTOS e JUSTINA, 2015, p. 161).

O referido curso de Letras forma seus profissionais em trés areas associadas a Lingua
Inglesa, a Lingua Portuguesa e suas Literaturas. Porém ao longo do seu percurso, 0 curso ja
passou por quatro edicdes de matriz curricular e entre ganhos e perdas para a Lingua Inglesa,
nos processos de mudanca, hoje os académicos podem contar com uma disciplina de
Metodologias de Ensino de Lingua Inglesa para Criancas (MELIC) e também Linguistica
Aplicada & Lingua Inglesa. No entanto, a carga horaria destinada ao estigio de LI caiu
drasticamente de 210 para 120 horas. Ademais, corroborando Santos e Justina (2015), ainda
hé& a necessidade de contemplar em matriz curricular, ou mesmo no interior de disciplinas,
temas importantes como discussdes acerca dos multiletramentos e as novas tecnologias.

Inserida nessa realidade, vi-me impelida na tentativa de contribuir para a formagéo de
professores de linguas, bem como minha propria formacdo, uma vez que, formada pela
instituicdo citada, a UNEMAT, agora ocupo posicdo com responsabilidade de formar,
situacdo que me incitou a este trabalho.

Com o intuito de auxiliar na busca por solu¢bes para um dos grandes desafios
contemporaneos da nossa sociedade: uma educacao publica de base de qualidade, busquei nas
novas tecnologias um caminho para a formacéo inicial do professor e para o ensino da Lingua
Inglesa no ensino fundamental.

As novas tecnologias estdo presentes em nosso cotidiano e muitas coisas em nossas
vidas tém mudado com os avangos tecnoldgicos, porém nem todos conseguem acompanhar
esses avancos ou mesmo fazer uso das tecnologias para o proprio aprendizado (Lankshear e
Knobel, 2006, 2008; Gillen e Barton, 2009; Freitas, 2010; Silva, 2011, para citar alguns). E é

um dos papéis da escola formar cidadaos que ndo sejam alheios a esse contexto social digital



17

e muito menos que aceitem passivamente tudo o que eles apresentam, portanto, torna-se
essencial um olhar mais pedagdgico ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TIC) (KENSKI, 2007) no ensino fundamental, médio e universitario.

Como acdo para auxilio de uma formacao tecnoldgica dos futuros professores de linguas
com os quais trabalho, propus um curso de extensdo de Ensino de Lingua Inglesa para
Criancas por meio das Tecnologias Digitais com 0 objetivo de expor, aos que ainda nédo
conheciam, praticar e refletir sobre as possibilidades de ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa (LI) por meio desses recursos digitais presentes atualmente em nosso cotidiano.

O curso de extensdo previu trés momentos: o primeiro de sensibilizacdo para uso das
novas tecnologias, o segundo de planejamento de atividades para oficinas de Lingua Inglesa
para criangas e a terceira etapa, a execucao das acdes em oficinas nas escolas publicas de
ensino fundamental. Os dois primeiros momentos aconteceram nas dependéncias da
universidade e as oficinas foram realizadas em parceria com escolas municipais juntamente ao
Programa Mais Educacdo, adotado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sinop desde
2010.

Um aspecto presente nas escolas parceiras, que considero importante salientar, sdo 0s
Laboratdrios de Informatica, que tém sido implantados nas escolas publicas por meio de
projetos dos governos publicos, federal e estadual, como politica de melhoria da educacdo. No
municipio de Sinop todas as escolas publicas de ensino basico, estadual e municipal, possuem
um laboratdrio equipado com computadores, projetor de imagem e internet para uso de alunos
e professores. Acompanhando e observando algumas das escolas para o projeto, foi possivel
perceber que o uso desse espaco tecnolégico de ensino e aprendizagem era usado sem
sistematicidade ou formalidade, o objetivo de seu uso era para lazer como recompensa pela
conduta dos alunos em sala de aula. Em outros casos ainda, alguns laboratérios de informatica
continham equipamentos ultrapassados que ndo comportavam os avangos tecnolégicos. Passei
entdo a considerar como de maior importancia pesquisas que envolvessem propostas, como a
desta tese, de uso dos recursos das novas tecnologias, envolvendo também os laboratérios de
informatica na formacéo inicial de professores bem como na formacéao continuada.

Assim sendo, a formacdo inicial de professores em um curso de extensdo de inglés
para criangas por meio das TIC é abordada a luz da Teoria da Atividade (TA) e, portanto, é
focalizado o sistema de Atividade! do uso de tecnologias no curso de extensdo e nas oficinas

nas escolas. Concordo com Duarte (2002) quando defende que embora a TA tenha um alcance

! Atividade (em caixa alta) se refere & Teoria da Atividade e atividade (em caixa baixa) se refere a uma atividade
pedagdgica.
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internacional e que, no Brasil, os nomes de Vygotsky, Luria, Leontiev sejam bastante
conhecidos, havia entre o0s pesquisadores brasileiros uma caréncia de trabalhos que
focalizassem a TA, que estudassem seus fundamentos e sua possivel utilizacdo em pesquisas e
estudos sobre educacdo na sociedade contemporanea. Entretanto, ainda segundo Duarte
(2002), isso néo significa que os autores dessa teoria sejam desconhecidos no Brasil ou que
ndo tenhamos pesquisadores reconhecidos por nds, mas apenas que seu estudo aqui no pais
ainda é pouco representativo.

N&o obstante, esse quadro vem mudando. Pela vocacgéo dialogica dessa teoria, ela nos
apresenta possibilidade de reflexdes sobre o papel do ensino-aprendizagem “tanto para melhor
compreender formas de producdo de uma sociedade mais justa e humanizada, quanto para
conceber o objeto da educagdo nos processos de recriacdo das realidades sociais.”
(LIBERALI, MATEUS, DAMIANOVIC, 2012, p. 8). E essas possibilidades tém despertado
interesse de pesquisadores. Baptista (2015), em sua tese de doutorado, apresenta um quadro
com levantamento de pesquisas na area de formacdo de professores de linguas com

embasamento no TA, assim sistematizadas:

Autor Ano  Nivel/Local Titulo
CARELLI, 2003 Doutorado  Estudar on-line: analise de um curso para professores de
Izaura Maria PUC-SP inglés na perspectiva da teoria da atividade
TAVARES, Katia 2004 Doutorado  Aprender a moderar lista de discussdo - um estudo na
Cristina do PUC-SP perspectiva da teoria da atividade.
Amaral
HAWI, Mona 2005 Doutorado  Sentidos da atividade de ensino de professores universitarios:
Mohamad PUC-SP contribuigdes da teoria da atividade
MATEUS, Elaine 2005 Doutorado  Atividade de aprendizagem colaborativa e inovadora de
Fernandes PUC-SP professores: ressignificando as fronteiras dos mundos

universidade-escola

LEMOS, Monica 2005 Mestrado A atividade de reforco na escola publica como espaco para a
Ferreira PUC-SP construcdo da cidadania
QUEVEDO, 2005 Doutorado  Atividade, contradi¢des e ciclo expansivo de aprendizagem
Angelita PUC-SP no engajamento de alunos em um curso on-line
ALMEIDA, 2006 Doutorado  Internet como fonte de material didatico e como meio de
Patricia UNICAMP  ensino de lingua estrangeira: uma investigacdo baseada na
Vasconcelos Teoria da Atividade
ARRUDA, Nalini 2006 Mestrado Atividade de ensino- aprendizagem de lingua inglesa desafios
lara Leite PUC-SP na construcdo da cidadania
SCHETTINI, 2006 Doutorado A Construcdo do Objeto em uma Rede de Sistemas de
Rosemary PUC-SP Atividade de Formacdo de Professores (Resafop)

Hohlenwerger
SILVA, Rosineide 2006 Mestrado Oficina Pedagdgica: Necessidades e objeto da atividade em

A.da PUC-SP contradicéo

SANTOS, 2009 Mestrado  As novas tecnologias em projetos interdisciplinares na escola
Margarida Maria UFRJ publica — um estudo a luz da Teoria da Atividade

Calafate dos

OLIVEIRA, 2009 Doutorado A colaboragdo critica no desenvolvimento de uma atividade
Wellington de PUC-SP de formacéo de professores a distancia.

PASSOS, 2009 Mestrado Do giz ao pendrive: o professor e sua comunidade

Cristiane Braga UCPel
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AARAO, Sirlene 2010 Doutorado  Sentidos-e-Significados no Sistema de Atividade Monitoria

Aparecida PUC-SP

OLIVEIRA, Ana 2011 Mestrado A colaboracdo critica na compreensao e transformacdo do

Paula de PUC-SP ensino-aprendizagem de inglés: atividade de formag&o de

Francisco professor

CORREA, Edilea 2011 Doutorado  Atividade de formag&o de tutores a distancia: um estudo das

Felix PUC-SP regras e do letramento digital

OLIVEIRA, Ana 2011 Mestrado A colaboracdo critica na compreensao e transformacdo do

Paula De PUC-SP ensino-aprendizagem de inglés: atividade de formacéo de

Francisco. professor

JUNIOR, Airton 2011 Mestrado Enunciados narrativos e performaticos no ensino-

Pretini PUC-SP aprendizagem com base em atividades sociais: a relacéo
teoria-pratica na formagédo de professores

ROCHA, 2012 Mestrado  Atividade de formagéo de professores de ensino fundamental:

Mauricio Canuto PUC-SP leitura como instrumento de ensino-aprendizagem

PIMENTA, 2013 Mestrado Reconstrucédo da préatica pedagogica em uma disciplina

Bruna Scheiner UFRJ semipresencial: uma pesquisa-a¢ao a luz da teoria da

Gomes atividade

SANTIAGO, 2013 Mestrado Gestéo da producéo de conhecimento em foruns na educacéo

Camila PUC-SP a distancia

LOPES, Henrique 2014 Mestrado A gestdo da formagdo do professor para o trabalho com as

Bovo PUC-SP tecnologias digitais moveis

BAPTISTA, 2015 Doutorado  Contradi¢es no uso de tecnologias em contexto de estagio

Janara UNESP de um curso de Letras: o professor de inglés em formacéo

inicial no ensino superior privado
Quadro 1 - Dissertagoes e teses sobre formacao de professores de linguas desenvolvidas a luz da Teoria da
Atividade - fonte: Baptista (2015).

Dos 22 trabalhos que Baptista (2015) cita aqui, 23 incluindo a propria tese da autora,
13 apresentam envolvimento com o tema de uso das tecnologias e trés também apresentam
como foco no estudo o ambiente publico de ensino. O contexto de pesquisa de Baptista (2015)
envolve o trabalho com formacao de professores de linguas em ambiente privado. A partir da
disciplina de estagio ministrada de forma ndo presencial, em EaD (Educacdo a Distancia), a
autora estimula o uso de tecnologias para as aulas de regéncia de seus alunos e os resultados
obtidos deste processo sdo analisados a luz da Teoria da Atividade. Com essa teoria a autora
busca investigar como seus alunos buscam construir atividades de estadgio de inglés
envolvendo o uso de TIC e que tipo de contradi¢des estes enfrentam nos estagios e como
lidam com elas.

Baptista (2015) apresenta o estagio de inglés como um sistema de Atividade, analisa
0s componentes da parte superior do triangulo baseada em Engestrom (1999, 2001) e também
traz a historicidade para encontrar e explicar as contradicdes que emergem dos dados. A
autora analisou trés participantes e os resultados foram organizados em manifestacGes das
contradicOes, interpretacOes das contradigdes e transformacdes do sistema de Atividade. As
manifestacdes de contradigdes encontradas recaem sobre a infraestrutura da area on-line da

disciplina a distancia, pela dificuldade em encontrar um contexto de estagio, também a falta
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de supervisdo durante o estagio interdisciplinar, ainda a falta de experiéncia da professora-
pesquisadora, e alguns problemas com o uso das tecnologias. E as interpretacbes das
contradicGes apresentam contradi¢cGes secundarias (objeto e divisdo de trabalho; sujeito e
ferramentas de mediacdo; sujeito e regras), contradicdo primaria (sujeito), contradicdo
quaternaria (entre Atividade central e Atividade periférica). As contradi¢cGes apontadas pela
autora promovem transformac6es no sistema de Atividade estdgio nos momentos em que 0s
participantes buscam por meios de solucionar os problemas que iam se apresentando.

O trabalho de Baptista (2015) dialoga com este trabalho por usar a TA para apresentar
e explanar o processo de praticas de regéncia na formacao inicial de professores de inglés com
auxilio de TIC, porém, se distancia quanto ao espago e as condigdes em que ocorrem essas
praticas, ocasionando resultados bastante diferentes. Os resultados apresentados pela citada
autora sdo trazidos em alguns momentos no capitulo de analise desta pesquisa para dialogar
somente com aspectos que aproximam ambos estudos, na expectativa de buscar
convergéncias que possam contribuir com a area de formacéo de professores e com o uso da
TA para essa area.

Dessa forma, acredito que os resultados desta pesquisa podem ainda contribuir, ndo
apenas com a producéo de trabalhos no escopo da TA em Linguistica Aplicada, mas também
para a producdo de trabalhos envolvendo a formacéo inicial de professores de linguas para o
uso das tecnologias com base na TA e em contexto de instituicfes de ensino publicas, bem
como minha prépria formacgéo como professora formadora.

Defendo, entdo, como tese deste trabalho, que a possibilidade de experiéncia em
contexto diferenciado na escola publica, voltado para tecnologias, pode propiciar momentos
de contradicdes e conflitos que contribuirdo para que o professor em formag&o inicial aprenda
a analisar, de forma reflexiva, o contexto local. E ponderando, introduzindo e adaptando a
utilizacdo da tecnologia em sala de aula, esse professor podera interligar tecnologia e Lingua
Estrangeira (LE), preparando o aluno para interagcdes na sociedade contemporanea.

Diante do exposto até aqui, parece-me importante salientar alguns questionamentos:

- Que conflitos e contradigdes emergem dos participantes de uma Atividade de curso de
extensdo para formacao tecnoldgica de alunos de Letras?

- Que contribuicdes a Atividade do Curso de Extensdo para uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo no ensino e aprendizagem de inglés para criangas pode

proporcionar a formacéo de professores de Lingua Inglesa?
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A partir destes questionamentos, 0 objetivo desta pesquisa é encontrar e analisar as
contradicOes e conflitos dos participantes, emergentes desse processo de formacéo inicial
envolvendo estudo, preparacéo e pratica de ensino de inglés para criancas por meio de TIC.

Com respostas e resultados advindos dessas perguntas, espero contribuir com o campo
da formacdo de professores de linguas na LA pelos aspectos de contexto caracteristicos desta
pesquisa envolvendo instituicbes publicas de ensino, tecnologias e ensino de inglés para
criancas?, e por abordar uma teoria que considera as interacdes sociais na Atividade humana
em contextos histdrico-culturais diversos e como nos organizamos em sociedade e no
trabalho.

Para Moita Lopes (2006), a Linguistica Aplicada tem profundas relacdes dialdgicas
com teorias que atravessam o campo das ciéncias sociais e das humanidades, dessa forma

corroboro Moita Lopes (2006, p. 23) quando afirma que:

[...] a LA precisa dialogar com teorias que tem levado a uma profunda
reconsiderag¢do dos modos de produzir conhecimento em ciéncias sociais [...],
na tentativa de compreender nossos tempos e de abrir espago para visoes
alternativas ou para ouvir outras vozes que possam revigorar nossa vida social
ou vé-la compreendida por outras historias.”

Ao estabelecer um dialogo entre a LA e a TA, com certeza € possivel ampliar o
entendimento da complexidade da vida contemporanea tecnoldgica que atinge o campo
educacional e a formacao de professores. Segundo Rojo (2006), a LA pode ter uma natureza
transdisciplinar e que esta esta centrada na producdo de conhecimentos relevantes as praticas
sociais situadas. Dessa forma, a relacdo estabelecida neste trabalho com a LA visa entender o
sujeito em contexto socio-historico-cultural, bem como as contradigdes que envolvem as
Atividades das quais participa.

Ademais, para o entendimento da importancia desta pesquisa, considera-se que é papel
importante das universidades acompanhar os programas educacionais federais, estaduais e/ou
municipais, mapeando, diagnosticando, relatando e refletindo juntamente com a comunidade
escolar os efeitos causados pelas suas implantacGes, na intencdo de que os resultados reflitam
para uma adequacdo a realidade atual das formac@es inicial e continuada de professores. A
implantacdo do Programa Mais Educacdo é recente na rede publica de ensino local,

necessitando da aproximacéo das instituicdes responsaveis pela formacdo dos profissionais

2 Embora este Gltimo néo tenha desenvolvimento aprofundado neste trabalho por questdes de foco e espaco, sua
presenca influencia decisdes (ZICHNER, 2008) dos alunos-professores e da formadora.
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que atuardo nessa nova proposta educacional para estudos, afim de que possam contribuir
com a evolugéo desses programas.

Foram delineadas algumas ac6es que direcionaram o projeto de forma que os saberes
escolares e os saberes da comunidade integrassem/interagissem com 0s recursos tecnolégicos,
possibilitando novos meios para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa em escolas publicas de ensino bésico, a saber: a) conhecer quais a¢des e articulacdes
locais sdo realizadas pela escola para possibilitar 0 ensino da Lingua Inglesa por meio de
recursos tecnologicos; b) sensibilizar, através de um curso de extensdo, alunos em formacéo
inicial para o uso de recursos tecnoldgicos no ensino e aprendizagem de Lingua inglesa para
criangas; ¢) auxiliar na elaboracdo e no desenvolvimento de oficinas de Lingua Inglesa,
considerando estratégias que envolvam/conectem o0s saberes escolares e 0s saberes da
comunidade, bem como recursos tecnoldgicos; c) obter o ponto de vista dos
participantes/alunos-professores no que tange seu comportamento para 0 uso de recursos
tecnoldgicos no ensino de lingua inglesa para criangas e adolescentes, bem como suas
percepcOes das inter-relagdes humanas e acGes frente as possiveis contradicdes emergentes do
contexto educacional como possiveis beneficios a sua formacao inicial como professor.

O trabalho, entdo, encontra-se aqui divido em trés partes. No capitulo um, apresento
estudos e trabalhos desenvolvidos na area da formacdo de professores e o ensino de LI,
abordo ainda alguns aspectos do ensino de LE para criangas. Na sequéncia, trago
consideracBes e um aporte teodrico relacionado ao uso de TIC na educacgdo, mais precisamente
no ensino da lingua inglesa. Sigo expondo conceitos de reflexdo e apresento e defino os
conceitos norteadores da presente pesquisa, baseados em Zeichner (2008) e Pessoa e Borelli
(2011). E como fundamentacdo teorica principal para a analise dos dados resultantes desta
pesquisa, discorro sobre as dimensdes Socioculturais na formagdo do professore de linguas e a
Teoria da Atividade e seus principios, dando atencéo especial aos conflitos e as contradices.

No segundo capitulo, descrevo a metodologia empregada na realizagédo deste trabalho,
contemplando o contexto, os participantes, os instrumentos de pesquisa utilizados, o0s
procedimentos para a geragdo de dados a os procedimentos de analise dos dados.

No capitulo seguinte, o terceiro, exponho a analise dos dados discutida a luz das
teorias que embasaram este estudo. Primeiramente, ha uma andlise individual de cada
participante e, posteriormente, esses dados sdo triangulados no intuito de analisar os conflitos
e contradi¢Ges emergentes do sistema de Atividade e posteriormente buscar nesses resultados
as contribuigdes proporcionadas para a formagéo inicial do professor de linguas. E por fim,
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concluo esta tese com as considerac@es finais, as referéncias bibliogréficas utilizadas e 0s
anexos que apresentam alguns documentos.
Introduzidas as informacdes que embasam esta tese, passo a seguir a apresentar e

discutir as referéncias tedricas que déo suporte a pesquisa aqui realizada.



CAPITULO 1
EMBASAMENTO TEORICO
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O presente capitulo é constituido pelos pressupostos tedricos que nortearam a
realizacdo e andlise da presente pesquisa e divide-se em trés sessGes. A primeira delas refere-
se aos estudos sobre formacdo de professores em Linguistica Aplicada, na qual abordo
formacéo de professores para o ensino da Lingua Inglesa e, mais especificamente, ao ensino
de LE para criangas. Ainda nessa sesséo, discuto o uso das TIC na formacdo inicial de
professores e no ensino de LI, bem como o papel da reflexdo nesse processo. Na segunda
sessdo, apresento a teoria sociocultural e sua relacdo com o tema anterior, também discuto a
questdo da dicotomia teoria e pratica e abarco os eventos dramaticos e conflitos. A Ultima
sessdo é dedicada aos estudos da TA, suas geracdes e seus principios, em especial os da
contradicao.

Ressalto que a organizacdo do arcaboucgo tedrico em trés partes ndo representa uma
dicotomizacdo entre elas, muito pelo contrério, o intuito da divisdo é apenas por questdes
organizacionais do texto e no sentido de apresentar uma inter-relacdo entre a teoria iniciada
por Vygotsky e a TA, bem como relacionar essas teorias a formacdo de professores de
linguas. A Teoria da Atividade, inspirada nos pressupostos teoricos e dilemas prévios
deixados por Vygotsky, ja foi considerada, no passado, desconexa da Teoria Sociocultural; no
entanto, as distingdes entre elas estdo cada vez menos claras. Atualmente temos estudos e
pesquisas que fazem uso do termo Teoria da Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASCH)?

que se apoia em estudos de Vygotsky, Leontiev e extensdes posteriores de Engestrom.
1.1 A formacéo de professores de linguas e formadores

Na literatura referente ao ensino e aprendizagem de linguas e, principalmente, na
formagé&o de professores, encontramos discursos sobre uma nova configuracdo de sociedade e
de um novo perfil de comportamento de criancas, jovens e adolescentes, e da necessidade de
se readequar a educacdo nas escolas. Para isso, €& necessario que Se reveja o
papel/conhecimentos do professor frente as novas necessidades (Vieira-Abrahdo, Barcelos e
Freire, 2005; Lacoste e Rajagopalan, 2005; Alvarez e Silva, 2007, para citar apenas alguns).

A formacéo de professores de linguas tem se mostrado bastante desafiadora por varios
aspectos, entre os quais, a pouca atratividade por essa profissdo. Gatti (2010), através de
resultados apresentados de um estudo da Fundagdo Carlos Chagas, revela alguns dados

preocupantes. Os resultados indicam que a carreira de professor ndo é uma escolha

¥ Assunto apresentado no subtitulo 1.2
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profissional para a maioria dos alunos de ensino Médio. Em um questionario aplicado, apenas
2% dos alunos indicaram, como primeira opgao, que ingressariam em um curso de graduagédo
de Pedagogia ou outra licenciatura. Desse resultado, a maioria era de alunos de escola publica,
e nas escolas particulares a rejeicdo é bem mais significativa, principalmente quanto ao curso
de Pedagogia.

Santos e Justina (2015) apresentam um histérico de um curso de Letras de uma
universidade puablica no norte de Mato Grosso, em que a maioria de seus ingressantes é
proveniente de escolas de ensino publico e indicam ainda que a maioria destes que iniciam o
curso ““desconhece” a lingua inglesa” (SANTOS e JUSTINA, 2015, p. 160). As autoras
acrescentam que o tempo ¢é escasso para ‘“‘desenvolver o conhecimento linguistico-
comunicativo da lingua, [...] a competéncia profissional, aplicada, multiletramentos e saberes
didatico-pedagogicos inerentes ao considerado bom professor”. (ibid, p. 160). Esses fatores,
indicados pelas autoras, podem contribuir para imagens negativas ou positivas que, segundo
Gimenez (2013), os prdprios professores passam da profissdo aos seus alunos, influenciando
assim a possibilidade de escolher ou ndo ser professor.

Para se mudar essa faceta dos cursos de licenciatura, mais precisamente de cursos de
Letras, discussdes envolvendo mudangas no curriculo tém contribuido na busca para tentar se
encontrar os melhores caminhos para a formacdo docente que contemple as inovacdes da
sociedade atual. Um dos estudos que elege essa questdo como foco é de Gimenez e Furtoso
(2008), em que trazem aspectos de um processo de reformulacdo curricular em uma
universidade do norte do Parana sob o pressuposto do ensino basico passar por avan¢os nas
concepcdes de como professores sdo formados nas licenciaturas.

Gatti (2010) esboca um histérico da formacédo de professores no Brasil e assevera que
entramos no século XXI ainda com prevaléncia de praticas do inicio do século anterior
mesmo tendo passado por orientagfes mais integradoras. A autora ainda indica que a
formacéo de professores para a educacgdo basica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de
modo fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino.

Porém, muitos cursos de Licenciatura ja tém avangcado em discussdes e mudancas em
seus curriculos como, por exemplo, em Santos e Justina (2015), que indicam que o curso de
Letras ao qual fazem parte tem sofrido mudancas ao longo de sua historia e atualmente esta na
quarta edi¢do da matriz curricular. Também Gimenez e Furtoso (2008), discutem aspectos de
reformulacéo curricular em uma universidade do norte do Parana, que abriga uma histéria
curricular que passou por varias transformacdes e, por Gltimo, um processo de reflexdo que

culmina no desmembramento da licenciatura dupla, tornando-a Unica.
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E inegavel também a percepcdo de que os governos federal, estaduais e municipais
tém langado inimeros programas de incentivo e/ou apoio as escolas e & formac&o inicial e
continuada de professores, na expectativa de mudancas educacionais que interfiram
positivamente (ver, por exemplo, BRASIL, 2005 e 2002). Também é fato notdrio que o
mundo contemporaneo estd marcado pelos avancos da comunicacdo, da informatica e das
ciéncias e tecnologia, e que essas rapidas mudancas vém afetando as escolas e o exercicio
profissional da docéncia.

Baseado nesse atual contexto, faz-se necessario um acompanhamento do que escolas,
professores, programas do governo estéo realizando em prol de melhorias educacionais com a
intencdo de identificar e discutir os aspectos caracteristicos de melhorias para as diferentes
realidades sociais num pais tdo extenso e de varias especificidades regionais. Como indica
Libaneo (2006, p. 8), “num mundo globalizado, transnacional, nossos alunos precisam estar
preparados para uma leitura critica das transformacdes que ocorrem em escala mundial” e,
para isso, 0 novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais ampliada,
dominio de comunicagdo, bem como articular as aulas com as midias e multimidias.

Assim, a tarefa dos formadores de professores parece ser incessante, levando-se em
consideracdo que o tempo necessario para a formacao inicial do profissional da educagdo ndo
tem a mesma rapidez das mudangas sociais contemporaneas, necessitando, posteriormente, de
um acompanhamento continuo, pois reverter ou mudar o quadro de formacdo inicial de uma
profissdo que ndo é técnica, onde as solucdes sdo racionais e objetivas, requer tempo, pois,
conforme Névoa (SANTOS et al, 2012, p. 105), “a docéncia ¢ sempre um momento humano,
de relagdo, marcado pela imprevisibilidade e pela necessidade de respostas caso a caso.”. E ¢
ai que a formacdo continuada tem sua importancia, com orientacfes/suporte a aplicacdo das
teorias estudadas durante o processo universitario, bem como reconhecimento e entendimento
dos desafios da contemporaneidade.

N&o obstante, o alvo desta pesquisa é a formacéo inicial e ndo a continuada, dessa
forma, para abordar como o professor aprende a ensinar uma LE por meio do auxilio de
recursos tecnoldgicos, é que na sessdo 1.2 trago conceitos da Teoria Sociocultural. Embora
Vygotsky ndo tenha tido como foco a aprendizagem de professores ao desenvolvé-la, essa
teoria vai ao encontro desta pesquisa por considerar a aprendizagem como um Processo que
ocorre por meio da participagdo do ser humano em préticas sociais e dessa forma contribui
para a compreensdo de como 0s participantes investigados aqui, 0s alunos-professores,

interagem e desenvolvem-se durante o curso de extensdo para sua formagéo tecnologica.
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Dessa forma, algumas especificidades inerentes a esta pesquisa, ao processo de
formagé&o dos alunos-professores no curso de extenséo, precisam ser esplanadas e a escolha do
aporte tedrico aqui ja é representativo delas. Segundo Imbernon (2005, p. 13), “a
especificidade dos contextos em que se educa adquire cada vez mais importancia”, ¢ a
capacidade de reconhecimento e adequacdo as caracteristicas particulares de uma determinada
realidade faz parte da formacdo do profissional. O autor ainda assevera que, a partir desse
contexto, a formagao do profissional da educacdo transcende o ensino que “pretende uma
mera atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacdo, reflexdo e formacgéo para que as pessoas aprendam e se adaptem para
poder conviver com a mudanga ¢ a incerteza” (ibid, p. 15).

Na esfera educacional, as inovacdes introduzem-se lentamente, por isso as
intervencdes in loco das universidades através de pesquisas, grupos de estudos e outros, séo
indispensaveis para auxiliar na continuidade da formacdo do profissional professor. Nesse
sentido, os pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguistica Aplicada
(GEPLIA), da UNEMAT, campus de Sinop, tém investido em acGes que acompanham e
investigam a atuacdo de professores do ensino publico, na intencdo de refletir, trocar
experiéncias, instigar a pratica profissional critica-analitica, além de reflexGes préatico-tedricas
que auxiliem na efetivacdo de uma educacdo que contemple as caracteristicas da atual
conjectura social-humana.

Nas sessOes seguintes, tratarei de algumas especificidades do contexto social atual,
questdes sobre a Lingua Inglesa e seu ensino, trazendo também as particularidades desse
universo para a crianca e a formacao do profissional para esse publico. Outra especificidade
recai sobre o uso das TIC no ensino e aprendizagem de linguas e formag&o do professor para

essa realidade social.

1.1.1 Ensino de Lingua Inglesa

Em se tratando de formacgdo mais completa do ser humano, num mundo globalizado e
em contexto desafiador (MONTE MOR, 2012), o conhecimento de uma Lingua Estrangeira
pode proporcionar ao individuo condicGes de sair dos espacos que 0 margeiam em direcéo a
novos conhecimentos como culturais, econdémicos, politicos, tornando-se mais consciente de
si e de seu entorno.

Para Monte Mor (2012), em uma perspectiva educacional a integracdo de linguas

estrangeiras ao curriculo escolar deve estar engajada em um carater formativo que o
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aprendizado de idiomas proporciona aos alunos, e possivelmente também aos professores. A
autora ainda acrescenta que aprender como pessoas de outra cultura, falantes de outro idioma,
constroem suas comunicacdes e relagdes sociais oportuniza ampliar a compreensdo da
diversidade de expressao e interacdo comunicativa e cultural do aluno aprendiz.

No discurso de Moita Lopes (2003, p. 33), em virtude das informagdes que circulam
internacionalmente serem em LI por questdes de “predominio do capital norte-americano no
chamado mundo globalizado em todos os campos da vida social, isto é, do comércio até a
pesquisa universitaria, passando pelas redes de transmissao de noticias”, € que o professor da
referida lingua tem um papel fundamental na formacéo cidadd do aluno. O professor de LI
(ndo apenas esta, mas outras linguas estrangeiras) pode dar lugar a questdes socio-historicas
em suas aulas, possibilitando uma maior compreensdo do mundo em que se Vive.

E em relacéo a isso, a LI, em meio ao fendmeno de globalizacdo, vem sendo usada em
contextos multilingues, ou como segunda lingua ou, ainda, para a comunicacdo entre nao
nativos. Assim, considerando nossas peculiaridades sociais, historicas e culturais, damos a LI
propdsitos de uso e necessidade diferentes de outros paises. Corroborando Monte Mér (2012,
p. 48):

No que se refere a este ensino, entendo ser prioritario atentar para questdes
que refletem a funcdo desse idioma no ensino atual; incluir as formas néo
linguisticas da comunicagdo no planejamento linguistico a ser ensinado; ver as
relacBes dessa disciplina com a escola em seu papel educativo; considerar a
dimensdo conjectural e historica da educagdo; compreender as mudangas
ocorridas de um tipo de curriculo ou pedagogia do outro.

Ha& de se considerar também que ndo usamos a LI como segunda lingua, ou seja, nao
somos um pais falante dessa lingua estrangeira e, como indica Siqueira (2008, p. 167) quanto

ao processo de ensino e aprendizagem de uma LE:

[...] acontece num pais onde a lingua ndo é falada e as culturas nativa e alvo
em confronto apresentam diferencas minimas, por um lado, ou abissais, por
outro, em termos de comportamento, percepcdes, atitudes, valores e crencas
etc, a pratica tem demonstrado que em ambas as situacdes as salas de aula de
lingua estrangeira tornam-se locais onde, basicamente, ensina-se lingua como
gramatica.

Esses aspectos devem ser alvo de reflexdo e didlogos entre a academia e a escola de
ensino basico vislumbrando a formacéo inicial do professor de linguas que atente para as
possibilidades de formacéo de alunos com capacidade de perceberem-se e perceberem o outro

e refletindo sobre suas acdes e as ag¢des que sofre de outros em sociedade. Conforme indicam
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os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN, BRASIL, 1998, p. 15),
as linguas estrangeiras podem contribuir para aumentar “a autopercepgdo do aluno como ser
humano e como cidadao”.

Voltando um pouco na historia da LI no Brasil para situar os PCN, na década de 90 o
Ministério da Educacdo (MEC) instaura a Lei 9394 que traz mudancas para a Educacdo
Basica®. Destaco aqui a LE que teve sua obrigatoriedade definida a partir do quinto ano do
Ensino Fundamental (EF), cuja escolha fica a cargo da comunidade escolar, e para o Ensino
Médio (EM) ainda a op¢do de uma segunda lingua estrangeira dentro das possibilidades da
escola.

A Lei que vigorava anterior a 9394 era a 5692 de 1971, que indicou uma formagéo
educacional de cunho profissionalizante e tecnicista e, segundo Cox e Assis-Peterson (2008,
p. 23), “sob o signo do ensino profissionalizante, o inglés tornou-se a lingua estrangeira
hegemdnica no curriculo da escola publica brasileira.”. Porém, com a tultima lei de 1996 que
prima por uma educacdo integral considerando o pleno desenvolvimento do aluno, ou seja,
um preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (COX e ASSIS-
PETERSON, 2008). Com o0 objetivo entdo de orientar novas a¢coes de professores em sala de
aula mediante a nova Lei, 0 MEC, através de uma equipe de profissionais da educacéo,
elaboram documentos como os PCN para o ensino fundamental envolvendo todas as areas,
bem como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e em 2006
lanca as Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).

Esses documentos, no entanto, como ressaltam Cox e Assis-Peterson (2008), foram
bastante criticados por terem sido considerados impositivos, embora apresentassem um
carater de sugestdo, e dessa forma ndo obtiveram boa aceitacdo. Isso nos indica que pesquisas
na area do ensino e aprendizagem de LE com resultados que apontem caminhos para a nossa
realidade histérica e social ainda precisam ser realizadas.

Ha ainda outro aspecto da LI na educacdo que ndo ha documentos oficiais que o
regem, mas que cabe destacar brevemente nesta tese, devido sua presenca praticamente
insignificante em escolas publicas, € o ensino de LE para criancas (LEC). Porém, segundo
Rocha (2007) e Schweikart e Santos (2015), a LEC encontra-se em expansao em escolas

publicas de ensino basico. A seguir destaco algumas peculiaridades sobre esse tema.

* Denominacao usada para se referir ao Ensino Fundamental (1° ao atual 9° ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano
posterior ao EF).
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1.1.1.1 Ensino de LI para criangas

Uma recente realidade posta em relacdo ao ensino e aprendizagem de linguas bem
como de formacdo do profissional dessa area, € o ensino de LEC. Ndo contemplado nos
curriculos de Licenciaturas de Letras ou mesmo de Pedagogia (TONELLI e CRISTOVAO,
2010; ROCHA, 2010; SANTOS, 2009), também ndo possui documentos oficiais que
amparem seu ensino nas escolas, tanto pablicas quanto privadas. Porem o ensino da Lingua
Inglesa para Criancas (LIC) é uma realidade em nosso pais e, conforme Tonelli e Cristovédo
(2010), essa situacdo nos apresenta varias facetas que contemplam métodos e abordagens de
ensino, materiais didaticos e avaliacdo que necessitam também de estudos e pesquisas que
amparem tedrica e metodologicamente essa area, apoiando professores em formacéo inicial e
continuada em suas praticas.

Alguns autores (ROCHA, 2009; SANTOS, 2009; TONELLI e CRISTOVAO, 2010;
SCHWEIKART e SANTOS, 2015) indicam também a necessidade de mais pesquisas nessa
area que possam identificar, de forma mais concreta, como as criancas aprendem, pois,
“embora as criangas apresentem caracteristicas comuns no que se refere ao seu perfil como
aprendiz de uma nova lingua, elas ndo possuem uma maneira uniforme de aprendé-las”
(ROCHA, 2009, p. 250).

Na esfera académica mundial, alguns estudos ja contemplam o ensino de LEC, bem
como a melhor idade para se aprender linguas, cito alguns como Cameron (2001), Philips
(2003) e Pinter (2006), que apresentam reflex6es no que se refere a formacdo docente, ao
desenvolvimento da crianga, analise e sugestes de elaboracdo de materiais didaticos e ainda
orientagdes referentes ao processo de avaliacdo para as diferentes idades.

Segundo Cameron (2001), as criancas possuem algumas caracteristicas peculiares,
como: serem mais entusiasmadas e vivas como aprendizes; tendem a agradar o professor e
ndo somente 0 amigo; tentam fazer as atividades propostas mesmo sem saber por que ou
como. No entanto, elas também perdem o interesse rapidamente e ndo conseguem manter a
motivagdo por tarefas que elas julgam dificeis. Ainda, segundo a autora, a crianca aprende
muito mais do que LE durante as aulas, ja que o processo contribui para seu desenvolvimento
geral. As criancas também apresentam diferentes sentimentos ao estarem expostos a novos
desafios.

Um aspecto importante a ser ressaltado para que haja sucesso no ensino e
aprendizagem de LI para criancas é que se deve buscar compreender e respeitar a

individualidade das mesmas, em relacdo aos seus diferentes valores, visdes e experiéncias de
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vida, pois nessa fase mostram-se bastante instaveis e as vezes sem o controle de suas agdes
quando encontram-se aborrecidos, entediados ou zangados, podendo levé-los a
comportamentos inoportunos em sala de aula (ROCHA, 2008; CRISTOVAO e GAMERO,
2009; SANTOS, 2009).

Outra discussdo recai sobre as habilidades linguisticas a serem ensinadas para as
criangas, por onde comecar? Cameron (2001) e Pinter (2006) indicam que é desejavel que se
introduza a aprendizagem de uma LE primeiramente pela audicdo e fala e posteriormente
leitura e escrita (nessa ordem). Porém Santos (2010, p. 440), por meio de sua pesquisa de
doutorado, verificou o contrario nos professores pesquisados “ja que desde o primeiro ano as
criangas sdo convidadas a escreverem na lingua alvo.”. Santos (2009) apresenta que por falta
de uma formacdo especifica e orientacdes, os professores tendenciavam a seguir os modelos
conhecidos ou vivenciados por eles a partir de generalizagdes. Cameron (2001, p. 1) afirma
que “precisamos desempacotar as generalizacbes para encontrar 0 que ha de caracteristicas
das criangas como aprendizes de lingua sob elas.”

Cameron (2001), Rocha (2008), Santos (2010) indicam que o aprendizado ndo ocorre
de forma compartimentada e isolada devido a sua dimensdo inter e transdisciplinar. Para
Rocha (2007), por meio de um trabalho de interculturalidade podemos auxiliar a crianga a
ampliar o conhecimento de si prépria e do mundo que a rodeia.

Frente ao redirecionamento das configuracdes formais de ensino, surge a necessidade
de também reconfigurar as formas de trabalho com o ensino e aprendizagem da LI, levando-se
em consideracdo suas peculiaridades e especificidades (ROCHA, 2009). Porém, € necessario
engajar o professor de LI nesse processo, investigando de forma constante sua préatica
pedagogica e envolvendo-os em pesquisas como uma das formas condicionantes para sua
formagéo (inicial e continuada).

Assim, na perspectiva atual, os varios niveis educacionais veem-se impelidos a buscar
propostas para novas orientacfes curriculares e metodolégicas na formacdo de professores
(SANTOS, 2009), principalmente os envolvidos com o ensino de LEC, que devem estar
fundamentados em conhecimentos relacionados a infancia, normalmente ndo elencados em
seus cursos de formacéo inicial.

Sobre esse assunto, Rocha (2007), Santos (2009, 2010), Tonelli e Cristévao (2010),
para citar alguns, asseveram que os cursos de Licenciatura diretamente envolvidos no assunto,

Letras e Pedagogia, ndo contemplam as necessidades da formacdo de um professor de LEC,

® Tradugao minha: “We need to unpack the generalisations to find out what lies underneath as characteristics of
children as languge learners.”
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sendo elas insuficientes. O curso de Pedagogia ndo oferece formagdo em lingua estrangeira
por ndo ser esse seu objetivo, por sua vez 0s cursos de Letras, que contemplam estudos sobre
esta area, tém foco voltado para alunos a partir do 6° ano, ndo contemplando estudos
envolvendo criangas dos primeiros anos do ensino fundamental. Entretanto, devido a essa
realidade atual, muitas atividades e cursos extracurriculares a partir dos cursos de
Licenciaturas, a exemplo do curso de extensdo apresentado nesta tese, tém sido oferecidos
para contemplar essa formacdo mais especifica.

Tonelli e Cristovéo (2010, p. 67) defendem a necessidade de reformas nos cursos de
Licenciatura em Letras “como uma medida a ser (re)pensada pelos professores formadores e
igualmente um fator de investigacdo a ser expandido nas pesquisas em Linguistica Aplicada”.
Algumas iniciativas em cursos de Letras tém apresentado éxito na insercédo de disciplinas que
tem como foco a LEC, como Universidades plblicas no Estado do Parana (CRISTOVAO e
GAMERQO, 2009) e a Universidade do Estado de Mato Grosso (SANTOS e JUSTINA, 2015),
entre outras, bem como ainda projetos de pesquisa e extensdo na area.

N&o s6 a LEC é um assunto de discussao no campo do ensino e aprendizagem de LI e
formacédo de professores como também outro, pertinente ao advento da globalizacdo, o uso de
Tecnologias da Informacgdo e Comunicagdo na educacdo. Na sequéncia apresento aspectos e
perspectivas de seu uso na area do ensino e aprendizagem de LI.

1.1.2 Owusode TIC paraoensinoda LI

A tecnologia vem ocupando um importante papel na educacdo, ressaltando que
atualmente hé inclusive a possibilidade de cursos na modalidade a distancia de formacdo de
professores (Madruga e Ernandes, 2013; Mayrink, Rodrigues e Binholo, 2013, entre outros).
Segundo Mayrink, Rodrigues e Binholo (2013, p. 172), as tecnologias hoje representam “um
poderoso instrumento de mediacdo do processo de aprendizagem e que Seu uso pode
favorecer sua formagao linguistica e pedagogica”. Para os referidos autores ainda a formagao
inicial de professores incluindo este assunto ¢ um “desafio para os programas de formagao
docente nas institui¢des de ensino superior” (ibid, p. 172).

Embora documentos do MEC, bem como inimeras pesquisas e publica¢des, hd muito
ja vem destacando a importancia da inser¢do das TIC nas escolas e também na formacéo
continuada e inicial de professores, para que isso seja possivel, as tecnologias devem estar na
vida da escola e dos professores. Mas é possivel perceber que nos dias atuais as criancas tém
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apresentado uma grande facilidade e desenvoltura no manuseio de recurso tecnoldgico a que
tenham contato, diferentemente de muitos adultos, incluindo professores.

Segundo Prenski (2001), as criangas nos dias atuais podem ser consideradas “nativos
digitais”, ou seja, a0 hascerem ja estdo expostos aos impactos das tecnologias digitais, ja uma
parcela de professores que nasceram em épocas anteriores necessita se integrar a
disseminacdo das novas tecnologias e nem sempre conseguem se adequar, porém ha os que
apresentam interesse e buscam dominar as ferramentas tecnologicas e a esses 0 autor
denomina “imigrantes digitais”.

Considerando o esforco de um imigrante para se adaptar as condi¢Ges a que se expde
no novo ambiente, deve-se ponderar que o professor levara um determinado tempo para se
adequar a essa realidade das tecnologias digitais e, se a comunidade escolar em que estiver
inserido ndo possibilitar ou incentivar seu uso cotidiano, nem sempre esse profissional
reconhecera ou identificard sua importancia devido ao ndo uso no dia a dia. A presenca das
TIC tem redefinido as formas de ensinar e aprender na sociedade contemporénea e, segundo
Mayrink e Albuquerque-Costa (2013, p. 7), a comunidade de pesquisadores e professores dos
mais variados contextos vem refletindo sua presenca, pois “nesse atual cenario educacional,
0S ambientes virtuais, particularmente, sdo reconhecidos como interfaces que favorecem o
desenvolvimento das novas modalidades de ensino semipresencial e a distancia.”. Dessa
forma, faz-se necessario que a universidade, como promotora da formacdo inicial de
professores, esteja atenta as necessidades da comunidade escolar por meio de um efetivo
trabalho de desenvolvimento de letramento digital de seus académicos.

Gervai (2004) indica que, nesse novo ambiente “digital”, o professor deve assumir um
papel de coordenador do processo de aprendizagem ao invés de centralizador de informagdes.
Porém, nem todos os alunos estdo acostumados a esse papel do professor, pois muitos ainda
esperam que o professor faga por eles, ou seja, ainda existe a cultura de sala de aula onde o
aluno é o receptor e o professor o transmissor, detentor do conhecimento, e essa cultura ndo
cabe mais em nossa atual sociedade (GERVAI, 2004).

Nesse sentido, entendo que se faz necessario aprofundar e acelerar o processo de
formagéo inicial e continuada do professor envolvendo o uso das TIC na educagdo e pesquisas
como as de Kleiman (2007), Rojo (2013), Mayrink e Albuquerque-Costa (2013), Santos,
Weber e Pavanelli-Zubler (2014), entre outras, podem contribuir nesse trabalho. Esses autores
apresentam resultados de trabalhos desenvolvidos na referida area, explicitando os processos

de estudos e andlises e podem orientar novos caminhos, ou ainda, rever os antigos.
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O uso das TIC na educacdo possibilita uma vasta quantidade de input linguistico
(embora nem sempre de qualidade, porém, cabe ao professor identificar a possivel qualidade
ou ndo) em varias linguas além da lingua materna e do inglés, pois é possivel encontrar na
rede uma grande variedade de sites destinados a aprendizagem de linguas bem como um
grande nimero de sites com materiais de ensino e aprendizagem com acesso gratuito ao seu
conteido. Por vezes, alguns desses materiais encontrados online acabam por ter um perfil
estruturalista e seu uso, ou objetivo de uso, precisa ser analisado. Ha& também dispositivos
portateis como celulares, tablets, palmtops que possibilitam ao aluno o download de materiais
e jogos e a “portabilidade desses recursos libera os alunos de limitagdes espago-temporais que
a sala de aula lhes impoe.” (OLIVEIRA, 2013, p. 207).

Considerando entdo a possibilidade de autonomia do aluno em sua aprendizagem de
linguas e a necessidade de insercdo do professor no universo digital, um dos desafios da
escola estd em identificar o potencial das tecnologias digitais como instrumento de apoio
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem de linguas. E necesséario também que o
professor se conscientize para a realidade de uso dos recursos tecnoldgicos pelo aluno, nem
todos provém de um ambiente familiar ou social que faz uso das novas tecnologias, sendo o
professor o provavel responsavel por apresentar o mundo das tecnologias a essa crianca.

Segundo Paiva (2012, p. 226), a formacdo de professores para uso de tecnologias
ainda acontece por iniciativas isoladas, porém faz-se necessario pensar em “modelos
institucionalizados de formagdo para uso da tecnologia”. Espero com este trabalho poder
contribuir com resultados que, junto com outras pesquisas, apontem direcionamentos para

uma formagéo docente que contemple as TIC.

1.1.3 Reflex&o e a formacé&o docente

A area de formacdo de professores vem testemunhando um constante movimento de
mudanga e, na década de 1980, houve uma intensificacdo da proposta de formacéo reflexiva
do professor. Para Pessoa e Borelli (2011), estudos vinculados a esse enfoque, produzidos em
ambiente colaborativo, ddo relevancia a atuacdo do professor como pesquisador e a
importancia da criticidade no processo reflexivo desse profissional.

Com o intuito de apresentar a reflexdo docente nos programas de formacdo de
professores, Zeichner (2008) expde suas ideias e pensamentos sobre o foco da reflexé@o
docente nos programas de formacao de professores ao redor do mundo. Apresenta uma breve
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retrospectiva de 30 anos em que trabalhou em uma universidade nos Estados Unidos como
formador de educadores e de suas visitas a outros paises.

Seu primeiro artigo, que contemplava a ideia da pratica reflexiva, foi publicado em
1981, momento em que ndo havia ainda pesquisa ou discussdes sérias na formacdo de
professores sobre os saberes docentes e a énfase da preparacdo dos professores recaia sobre o
treinamento destes para se comportarem de certas maneiras, como por exemplo, levantar
certos tipos de pergunta em sala de aula, pois se acreditava que essa atitude elevaria o
rendimento dos estudantes nas avaliacGes sistémicas. Mudancas ocorreram e a visdo de
formacdo dos professores se ampliou e os docentes entdo, a partir das diferentes praticas,
deveriam passar a entender as razGes e racionalidades que desenvolvessem em si préprios a
capacidade de tomar decisdes sdbias sobre o que fazer dentro do contexto da sala de aula,
levando em consideracdo as necessidades de aprendizagem de seus alunos.

Zeichner (2008) indica que seu envolvimento com a tentativa de formar professores
que fossem mais reflexivos sobre suas praticas inicia a partir de pesquisas que investigavam a
aprendizagem dos estudantes de licenciatura realizadas no programa de formacéo docente em
que trabalhava, alguns resultados chamaram a atencdo: apesar dos estudantes do programa
serem tecnicamente competentes em sala de aula tinham demasiada preocupagdao em “[...]
passar o contetdo. Eles ndo pensavam muito sobre o porqué de fazerem aquilo que faziam, se
aquilo que ensinavam representava uma selecdo de um universo muito mais amplo de
possibilidades e como 0s contextos em que ensinavam facilitavam ou nao certos tipos de
pratica.” (ZEICHNER, 2008, p. 537), ainda segundo o autor:

Na maioria das vezes, nossos alunos ndo tinham a menor ideia de onde o0s
curriculos vinham e tampouco pareciam se preocupar com isso. O ensino era
normalmente visto como um processo meramente técnico a ser conduzido da
maneira na qual as pessoas na escola ou na universidade gostariam que
fizessem. A maioria dos nossos alunos ndo concebia 0 ensino como uma
atividade moral ou ética sobre a qual eles tinham algum controle.

Essa citacdo do autor representa uma passagem de suas primeiras pesquisas datadas da
década de 70, dessa forma a preocupacdo de pesquisadores que percebiam a necessidade de
mudanca de paradigmas na formacao de professores é antiga e permanece nos dias atuais.

Com a publicacdo de livros como o de John Dewey, Como Pensamos, de 1933 e O
profissional reflexivo de Donald Schén em 1983, que marcou a pratica reflexiva como um
tema importante para a formacdo de docentes, pelo menos na realidade norte-americana,

houve um estimulo de pesquisadores do mundo inteiro, incluindo o de Paulo Freire no Brasil
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em 1973, a discutirem como eles preparavam seus estudantes para serem professores
reflexivos. Conforme Zeichner (2008, p. 538), havia o slogan ensino reflexivo “adotado por
formadores de educadores das mais diferentes perspectivas politicas e ideoldgicas para
justificar o que faziam em seus programas”, e depois de certo tempo comecou a perder
qualquer significado especifico. Ou seja, ao ndo ser usado determinado termo, como reflexdo,
pertencente ao jargao educacional, corria-se o risco de ficar fora da tendéncia em Educacéo,
levando assim, naquele momento historico, um uso por conveniéncia.

Zeichner (2008) relata aspectos historicos, de como surgiram os estudos sobre a
reflexdo docente e também os resultados seguintes, como a ndo aceita¢do, 0S insucessos, 0s
entendimentos sobre essa nova teoria, as limitagcdes das agdes, entre outros. Havia um forte
aspecto de que os professores seguissem objetivos definidos por curriculos organizados por
instancias superiores de 6rgdos da educacdo, ou seja, eles ndo deveriam simplesmente criar
objetivos novos sem o controle de alguém, a eles, entdo, era apenas permitido que ajustassem
0S meios para se atingirem os objetivos ja definidos.

Ainda segundo Zeichner (2008), pesquisas recentes mostram a necessidade de se
estruturar e dar suporte as reflexdes dos licenciandos, para que tenham objetividade no que
desejam em seu trabalho/aulas. O autor acrescenta que as teorias de formacdo docente que
usam a reflexdo de modo a focar somente aspectos sociais e politicos do ensino, ndo estdo
corretas, € necessario desafiar as estruturas que permanecem impedindo que se atinja 0s
objetivos mais nobres de um educador, a justica social. Em sua visdo, ainda ndo ha clareza
conceitual sobre o que se quer dizer ao usar o termo “reflexao”, si se permanece reproduzindo
a “implementacdo obediente de orientagdes externas, [...] e se existe uma ligacdo de seus
esforcos com lutas dentro e fora da educagdo para tornar o mundo um lugar mais justo
socialmente para todos.” (ZEICHNER, 2008, p. 547).

Pessoa e Borelli (2011, p. 26) ressaltam que “os formadores precisam conscientizar-se
de que, ao atuarem criticamente, ndo detém uma verdade que podera solucionar os problemas
da educacdo. N&o se trata de anular as diferencas com solugdes unificadoras, mas de assumi-
las e buscar compreendé-las”. Portanto, ¢ fun¢do do formador conscientizar o professor de seu
papel na sociedade e sua responsabilidade de agente transformador.

A reflexdo critica, para Pessoa e Borelli (2011), ressalta o papel politico do professor e
traz a proposta que este deixe de ser um mero transmissor de conhecimento e que reconhece
as limitacdes e possibilidades de seu contexto social e escolar, e também se preocupa com 0s
aspectos de formacéo de seu aluno além da sala de aula.
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Desse modo, conforme Pessoa e Borelli (2011), os formadores de professores tém o
desafio de revisar e reconstruir os papéis do profissional da educagdo num contexto em que a
representacdo de valores como igualdade, justica e liberdade, é de dificil definicdo, para um
contexto comprometido com valores que se oponham a marginalizacao e a exclusdo social.

O processo de reflexdo permite que se revisite a sala de aula e a aula ministrada, na
intencdo de buscar acbes que ndo tiveram o resultado desejado, identificar as possiveis falhas
e pensar em novas estratégias. Dessa forma, a reflexdo pode auxiliar os professores e
professores em formacao inicial na tomada de decisdes mais acertadas para novas acoes, e

sobre esse assunto, discorro a seguir.
1.1.4 A tomada de decisdo de professores

A tomada de decisé@o, consciente ou inconsciente, de um professor antes, durante e
apos suas aulas, pode apresentar muito das crencas e posicionamentos desse profissional.
Segundo Richards e Lockhart (1996, p. 78), “ensinar ¢ essencialmente um processo de
pensar.”®, pois estamos constantemente envoltos por uma gama de diferentes opcoes de ages
a serem tomadas para uma determinada aula e temos que escolher o que melhor se adapta aos
objetivos que pretendemos alcancar. Por isso, antes de uma aula acontecer ela deve ser
planejada e a esse processo Richards e Lockhart (1996) chamam de decisdes de
planejamento’, na sequéncia, no momento da aula, existem outras decisdes que o professor se
vé impelido a tomar de acordo com 0s acontecimentos desse momento, e a essas decisdes
feitas em loco os autores denominam decis@es interativas®. Ap6s a aula ministrada ainda resta
ao professor mais algumas tomadas de decisdo referentes a efetividade da aula e seu
seguimento, processo indicado pelos autores como decisées avaliativas®.

Os professores fazem suas tomadas de decisdes diferentes uns dos outros, na maneira
como planejam suas aulas, uns desenvolvem macroplanos ou planos globais para um curso ou
uma turma como base para ajuda-los no planejamento de aulas individuais, outros professores
ndo necessitam de um plano macro, eles elaboram aulas dia a dia. Em cursos de formagéo de
professores, os académicos geralmente sdo estimulados a desenvolverem planos para cada
aula que eles ministrardo, com o objetivo de auxilia-los a organizarem a unidade de forma

mais efetiva. Nesse processo de elaboracao de planos para cada aula, o professor em formacéo

® Tradugéo minha: teaching is essentially a thinking process.
" Tradugéo minha: planning decisions

® Traducéo minha: interactive decisions

% Tradug&o minha: evaluative decisions
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é exposto a descrever 0s objetivos da licdo, as atividades que os alunos executardo, o tempo
para cada aula, os subsidios que serdo usados, as estratégias de ensino, possiveis problemas e
as possiveis alternativas (RICHARDS e LOCKHART, 1996).

Durante o processo de planejar uma aula € possivel perceber as possiveis crencas de
um professor sobre 0 ensino e aprendizagem e um dos aspectos para a verificacdo de como
esse profissional pensa é a averiguacdo/analise da construgdo ou redacdo dos objetivos de uma
aula, que por vezes podem expressar o papel do professor na aula, ou em relagdo aos materiais
que devem ser utilizados ou livros a serem contemplados, ou mesmo a quantidade de
contetdo a ser cumprida pelo aluno e, em relagdo a isso, Richards e Lockhart (1996, p. 81)

indicam:

Professores geralmente ndo planejam suas aulas em torno dos tipos de
objetivos comportamentais aos quais eles sdo ensinados a usar nos cursos de
licenciatura. Os professores tendem a planejar suas aulas como sequencias de
atividades (ex., tarefas que os alunos realizardo na aula) ou rotinas de ensino
(ex., como professores apresentam ou conduzem instrugdes), ou
frequentemente focam em necessidades de um aluno em particular (CLARK e
YINGER, 1979; FREEMAN, 1992b)*°.

Portanto, faz-se necessario um processo de reflexdo constante nos cursos de formacéo
de professores sobre aspectos como a) o que eu quero que meu aluno aprenda com essa aula;
b) por que ensinar este ou aquele conteldo; c) como ou quanto 0 que sera ensinado se
relaciona com o conhecimento de mundo dos alunos; d) o tempo que é necessario para uma
determinada atividade; €) se a aula tem o nivel adequado para aqueles alunos; f) como lidar
com os diferentes niveis de habilidade dos alunos; g) como seré feita a verificacdo do que eles
entenderam; h) qual serd o posicionamento do professor durante a aula ou determinada
atividade; i) se o trabalho sera em parceria com outras disciplinas; j) se sdo necessarios planos
alternativos caso haja problemas com alguns aspectos da aula; k) o que fazer se faltar ou
sobrar tempo na aula; entre outros tantos aspectos também apresentados por Richards e
Lockhart (1996).

O planejamento é o primeiro passo de tomadas de decisdes por parte do professor, mas
ndo sdo determinantes para 0 sucesso de uma aula, pois elas sdo dindmicas por natureza e

podem ocorrer situagdes imprevisiveis. Portanto, é necessario que durante 0 andamento da

19 Tradugdo minha: Teachers do not usually plan their lessons around the kinds of behavioral objectives which
they are often taught to use in teacher training programs. Teachers are more likely to plan their lesons as
sequences of activities (i.e., the tasks that students will perform in the classroom) or teaching routines (i.e., how
teachers present and manage instruction), or will often focus on the needs of particular students (Clark and
Yinger 1979; Freeman 1992b).
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aula o professor monitore e avalie as a¢gdes dos alunos em cada ponto do planejamento posto
em pratica, reconhega as possibilidades de alteragdo do plano de acordo com a conduta dos
alunos, avalie as consequéncias das mudancas e decida o que é mais apropriado para a
situacdo. Essas decisdes interativas (RICHARDS e LOCKHART, 1996) envolvem a
observacdo dos planejamentos e como acontecem na pratica, passando por um processo de
questionamentos e reflexdes que deve ser instigado durante a formacdo do professor de
linguas, para que este internalize e crie o habito de refletir.

Mas o processo de reflexdo de um professor ainda passa por mais uma etapa, as
decisdes avaliativas, feitas ap6s uma aula ser ministrada. Para isso, Richards e Lockhart
(1996) indicam alguns questionamentos que devem ser feitos: a) se a aula, ou aulas,
ministrada teve sucesso ou ndo, b) se os alunos aprenderam o que foi proposto c) se a aula foi
direcionada as necessidades dos alunos, d) se todos os alunos estavam ou ndo engajados na
aula, e) se as atividades estipuladas para o tempo da aula foram o suficiente, f) se alguma
atividade ou topico deveria ser ensinado de forma diferente, entre outras indagacoes.

Assim, o processo de reflexdo apresenta-se num continuum, no qual o professor pensa
e repensa suas aulas, acOes e atitudes dos alunos constantemente, nos mostrando a
importancia de desenvolver esse habito nos professores em formacéo.

Apesar da importancia dos aspectos de elaboracdo das aulas, os desafios de uma aula
bem sucedida vdo além das reflexes de um bom planejamento, execugdo e avaliacéo.
Devemos levar em consideracdo possiveis restrices impostas pela pratica institucional as
nossas proprias concepcdes de ensino, bem como as condices estruturais em que estas se
encontram, além de valores educativos que a sociedade tem ansiado que a escola solucione,
como liberdade, igualdade, justica, autonomia, e ainda a preparacao de jovens para o0 mercado
de trabalho.

Em relacdo a esses aspectos, da pratica por si s6, Contreras (2002) apud Pessoa e
Borelli (2011) apresenta pesquisas que se voltam para a analise da educacdo e suas

consequéncias sociais, em que alguns autores destacam que:

[...] podemos comecar a desenvolver uma perspectiva critica sobre o ensino e
sobre as bases sociais nas quais se sustenta ao nos questionarmos o que um
ensino valioso deveria representar e por qué, ndo limitando-nos a indagar
sobre 0 modo como deve ser conduzido. Para isso, devemos problematizar
nossas concepgOes de sociedade, de escola e de ensino, o que envolve assumir
ndo apenas a responsabilidade pela construcdo e utilizacdo do conhecimento
tedrico, mas o compromisso de transformar o pensamento e a préatica
dominantes. (CONTRERAS, 2002 apud PESSOA e BORELLLI, 2011, p. 62)
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Assim, a esta pesquisa aqui relatada e analisada coube, entre outros aspectos, a
preocupacdo em considerar questdes de cunho tedrico-didaticos, bem como socioculturais na
formacéo de professores de LI por meio de reflexdes criticas, na expectativa de auxiliar os
professores a serem profissionais reflexivos. Porém, faz-se necessario trazer algumas
definicBes sobre o profissional reflexivo e sobre reflexdo critica. Gimenez, Arruda e Luvuzari
(2004, p. 1), referindo-se a Grimmet (1988), comentam algumas perspectivas de como a
reflexdo no contexto da formacéo de professores, pode ser entendida. Sdo apresentadas trés

perspectivas para esse entendimento:

A primeira trata da reflexdo como ponderacdo sobre a acdo — ponderacao que
levaria a acGes deliberadas e conscientes, geralmente para aplicar resultados
de pesquisas ou teorias educacionais. Neste caso, 0 conhecimento derivado de
pesquisa direciona a pratica de professores. A segunda perspectiva postula
uma visdo de reflexdo como a deliberagdo e escolha entre versdes rivais de
“bom ensino”, consideracdes de eventos educacionais em contexto e de
consequéncias de determinados cursos de acdo, tomadas a partir dessas visdes
de bom ensino. O conhecimento derivado de pesquisas serve para informar a
pratica de professores. A terceira perspectiva vé a reflexdo como reconstrutora
da experiéncia, cujo objetivo é identificar novas possibilidades de ag&o.[...]
Nesta perspectiva a reflexdo permite aos profissionais articularem uma
consciéncia madura sobre sua pratica e se emanciparem das distor¢fes sociais,
politicas e culturais que frustram e limitam seu entendimento. A reflexdo
critica comega com perguntas do tipo “para que fins, em nome de quem esse
conhecimento estd sendo usado?” (GIMENEZ, ARRUDA e LUVUZARI,
2004, p. 2)

Entendimento esse que estd pautado, segundo as autoras, em uma vertente que
considera 0 modo como os profissionais geram 0s conhecimentos sobre seu préprio trabalho e
como lidam com os problemas no ambiente de trabalho. Porém, o processo de reflexéo critica
pode perpassar por todos os aspectos citados acima, todos podem fazer parte dos estudos e
andlises pelo professor em seu percurso de formacao.

O percurso de formacdo de um professor estd calcado em bases sociais, culturais e
historicas e para desenvolver essa questdo, € necessario adentrar nos aspectos da Teoria

Sociocultural. A seguir, apresento algumas dimensdes socioculturais para esta pesquisa.
1.2 Dimensdes socioculturais na formacao de professores de linguas
Pertence a natureza dos seres humanos o convivio em sociedade, e € em sociedade que

nos desenvolvemos. Esse desenvolvimento vai além dos campos que envolvem o cognitivo, o

motor, o afetivo e social, estamos envoltos, desde que nascemos, pelo meio (entendido como
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algo amplo que envolve cultura, sociedade, praticas e interacdes), que tem grande influéncia
no desenvolvimento dos seres humanos. O meio é permeado por contextos culturais que
influenciam as interagcdes sociais pelas quais aprendemos, nos desenvolvemos e criamos
novas formas de agir (VYGOTSKY, 1998). Ou seja, nossa maneira de ver a sociedade, nosso
significado das coisas sofre alteracdes diante da cultura e das relagdes com o outro.

Nessa linha de raciocinio, pode-se entender que as interacfes entre as pessoas
proporcionam espacos para a criacdo, mudanca e/ou perpetuacdo de uma cultura. A partir
dessas consideragdes, entende-se como necessario, para o desenvolvimento deste trabalho,
trazer algumas ideias centrais da teoria sociocultural de Lev Semenovich Vygotsky, psicdlogo
russo (1896-1934), que “propde uma visdo de desenvolvimento humano que destaca o seu
carater inseparavel das atividades sociais e culturais” (MOURA e RIBAS, 2006, p. 130), ou
seja, a abordagem sociocultural esta centrada no estudo do desenvolvimento humano como
um processo que se da nas interacdes sociais.

Vygotsky tem sido um autor cada vez mais frequente na area da Linguistica Aplicada,
pois seus estudos apresentam mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da natureza de
cada pessoa e enfatiza o processo historico-social e o papel da linguagem no desenvolvimento
do individuo. Dessa forma, o entendimento dessas questdes torna-se importante neste
trabalho, uma vez que a proposta aqui é investigar, intervir e auxiliar na formacdo de
professores de linguas, mais especificamente de LI, pois essa “teoria psicologica da mente”
pode contribuir para explicar as origens, mecanismos, natureza e consequéncias do
desenvolvimento profissional de professores de linguas (JOHNSON e GOLOMBEK, 2011).

Os estudos da Teoria Sociocultural (doravante TS) tém como énfase o
desenvolvimento da cognicdo. Vygotsky (JOHNSON e GOLOMBEK, 2011) distingue seu
desenvolvimento a partir de aspectos bioldgicos e a partir de aspectos socioculturais.
Direcionando a teoria para 0s aspectos socioculturais, ha argumentos que ndo é a atividade
social que influencia a cognigdo, mas € através dela que a cogni¢cdo humana é formada. As
transformacdes que ocorrem do externo para o interno (da mente humana) ndo acontecem de
forma direta, mas de forma mediada, ou seja, o desenvolvimento cognitivo é entendido como
um processo interativo mediado pela cultura, contexto, linguagem e interagdo social
(JOHNSON e GOLOMBEK, 2011).

Na TS, a mediacdo se refere a ideia de que as pessoas necessitam de ferramentas e
outros artefatos sociais e culturais para regular o mundo ao seu redor, 0 que nos direciona para
as atividades sociais (CROSS, 2010). E na atividade social que ocorre a mediagio e 0

processo de internalizacdo (do externo-social para o interno-psicoldgico) (JOHNSON e
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GOLOMBEK, 2011). Aproximando esse conceito a area de formacdo de professores, e em
conformidade com Cross (2010), as atitudes e posicionamentos dos professores de linguas
nao podem ser descritos, analisados e entendidos como algo que “existe”, ou melhor, que seja
préprio deles, pois a atividade de ensinar associada ao pensamento e a pratica sdo definidas
em relacdo ao contexto nos quais a atividade em si existe, como por exemplo, a comunidade
escolar, as regras que regulam as acdes, a distribuicdo de responsabilidades, entre outros,
interferem nas crencas e atitudes dos profissionais da educacéo.

Para entender um pouco melhor esse processo, voltemos a mais alguns conceitos da
teoria. Vygotsky, por ser um estudioso da area da Psicologia, ao desenvolver a Teoria
Sociocultural tinha como objetivo o estudo da consciéncia, definida como operagdo mental de
alto nivel que envolve a linguagem, literatura, numeracao, categorizacdo, racionalidade e
l6gica (JOHNSON e GOLOMBEK, 2011). Dessa forma, de acordo com Ortega (2009), a
teoria postula que a consciéncia tem sua base na capacidade humana de usar simbolos como
ferramentas para mediar a atividade mental, e 0 uso dessas ferramentas pelo ser humano pode
mudar sua realidade, bem como, muda-lo. A linguagem é a ferramenta mais importante de
todas as ferramentas simbdlicas e fisicas e é usada para criar e transformar o pensamento,
entdo, podemos considerar a linguagem como fonte da aprendizagem.

Levando em consideracdo a complexidade do desenvolvimento cognitivo, citado
acima, e as transformacdes e informagbes que ocorrem do externo para o interno da mente
humana, é importante, entdo, trazermos os complicados construtos de mediacdo para

entendermos essas atividades.

1.2.1 Mediacéo

Para Johnson e Golombek (2011), o ser humano ndo age diretamente com seu
ambiente, faz uso de varias ferramentas para mediar as atividades. As autoras indicam
também que os adultos ensinam as criancas através de atividades articuladas e essas
ferramentas servem para regular o comportamento da crianca bem como disponibilizar a ela
varios meios de autorregulacdo. Ainda, segundo as autoras, ha trés formas de regulacdo:
artefatos culturais e atividades, conceitos, e nossa relagdo social com outros. Outros autores,
como Ortega (2009) e Cole (1998) apud Moura e Ribas (2006), chamam a essas trés formas
de regulagéo como regulacao pelo objeto, regulacéo pelo outro e autorregulagéo.

A primeira forma de regulagéo se refere a como as pessoas controlam seus mundos e a

si mesmas no sentido de realizar uma dada atividade através de objetos e ferramentas. Para
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exemplificar esse processo, Johnson e Golombek (2011) descrevem experiéncias com grupos
de professores, em que os artefatos culturais eram conjuntos de procedimentos, de perguntas
e prazos, usados para guiar as atividades dos participantes. Ou seja, os protocolos (objetos) de
um dado grupo e cultura guiam a realizacdo de uma dada atividade. Esses protocolos sao
entendidos como ferramentas psicoldgicas e sdo simbdlicos.

As autoras ainda apresentam outro exemplo, também com professores de Inglés como
Segunda Lingua (ESL — English as a Second Language), no qual os pesquisadores fizeram
uso de ferramentas como palavras cruzadas, desenhos animados e revistas que foram
transformadas em produtos, que ultrapassam a caracteristica de encontrar respostas corretas,
em processos de mediacdo para o entendimento de conceito gramatical desses professores.
Nesse exemplo, ndo € a parte material dessas ferramentas que importa, mas seu aspecto social,
ou seja, a forma como foram usadas para organizar a atividade.

Mais um exemplo ainda sobre a forma de regulacdo através de objetos vem de Ortega
(2009), que enfatiza que esses objetos regulados podem ser negativos ou positivos. Negativos
no sentido de quando um objeto é usado para distrair, desviar a atencdo de uma crianca e fazé-
la esquecer de algum brinquedo no qual esteve concentrada antes, e positivos no sentido de
quando uma crianca usa os dedos ou outros recursos para resolver um problema matematico.

Em relacdo a segunda forma de regulacdo, conceitos (JOHNSON e GOLOMBEK,
2011) ou regulacédo pelos outros (ORTEGA, 2009), Ortega (2009) afirma que as pessoas
podem agir de forma a orientar/regular uma atividade para outras pessoas da mesma forma
que elas podem ser reguladas por outros em atividades que sejam em pares e/ou em grupos.
Ou seja, essa forma de regulacdo esta relacionada aos esquemas e normas sociais (MOURA e
RIBAS, 2006). Johnson e Golombek (2011) indicam que tanto os advindos da vida cotidiana
quanto os cientificos medeiam o processo transformativo de internalizacdo. Os conceitos aqui,
na area de ensino e aprendizagem de linguas, foram entendidos como os procedimentos ou
acOes que se espera que devem/deveriam ser tomadas pelos professores para 0 ensino de uma
lingua estrangeira. Os exemplos trazidos por Johnson e Golombek (2011) se relacionam a
area de formacdo de professores e citam o uso de conceitos cientificos apresentados a
professores em formacdo na intencdo de reestruturar e transformar seus conceitos do
cotidiano, ou seja, os conceitos cientificos sdo utilizados como ferramentas psicologicas na
intencdo de mediar uma atividade, explicita e sistematicamente instrucional, para encontrar
solucdes de problemas e/ou determinadas situagoes.

Jé& a terceira forma de regulacéo, chamada por Johnson e Golombek (2011) de relagdes

sociais, sdo centrais para entender como a rede de nossas interagcdes sociais externas medeia o
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processo transformativo de internalizagdo. Por exemplo, “desde que nasce, uma crianga ¢
envolvida numa interacdo dialégica na qual cuidadores usam a linguagem para regular a
crianca”! (JOHNSON e GOLOMBEK, 2011, p. 5). Ou seja, através da linguagem, pais,
irmaos, babas e outros, vdo regulando a aprendizagem das criancas, bem como suas acdes
para 0 que se quer que a crianca faca, ou ndo fagca. Mas ainda, conforme as autoras, a
mediacdo humana ndo se limita a esfera da crianca, apresentando outro exemplo na area da
educacdo, elas afirmam que essas formas humanas de mediacdo, essas ferramentas
psicoldgicas, sdo o caminho para as mudancas de conceitos dos professores, conceitos do
cotidiano para conceitos cientificos em relacdo ao ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Ortega (2009) traz outra énfase para essa forma, indicando que é a forma mais alta de
regulacdo, em que as pessoas orientam sua propria atividade mental, ou seja, as pessoas sao
autorreguladas ao serem capazes de realizar uma atividade de forma independente. A autora
ainda acrescenta que nas pesquisas de Aquisi¢do de Segunda Lingua, baseadas em Vygotsky,
o aprendiz de uma ‘lingua adicional’*? se envolve num processo gradual de apropriagdo dessa
lingua através de suas préprias ferramentas de autorregulacao e pensamento.

Moura e Ribas (2006) ainda nos trazem outra definigdo, em que essa terceira forma de
regulacdo é representada por scripts, que sdo conjuntos de atividades ou sequéncias de agdes
que tendem a ser, ou que se esperam ser, realizadas por membros do grupo cultural, de certa
forma envolvendo a primeira, através de objetos, e a segunda forma, através de normas
sociais.

Entendendo que a mediacdo, independente da forma de regulacdo em que ocorre, é 0
ponto central da Psicologia que envolve a TS, torna-se necessario entender como a mediacdo

se da a partir da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
1.2.2 Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
Os meios mediacionais sdo internalizados e apropriados através da ZDP, que s6 tem

existéncia dentro de uma atividade social, e Ortega (2009, p. 224), baseado em Vygotsky,

apresenta a seguinte definicao:

" Tradugdo minha: “From birth, a child is involved in dialogic interactions in which caregivers use language to
regulate the child.”
12 Termo utilizado pela autora.
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[...] a disténcia entre o que um aprendiz pode fazer em uma segunda lingua se

assistido por outros (em atividade conjunta regulada por outros) versus o0 que
ele ou ela podem realizar sozinhos (em uma atividade independente que é,
esperada, auto-regulada)®.

O potencial da ZDP emerge entre os pares da atividade, e geralmente, mas nem
sempre, de um par mais capacitado em algo, e ainda nem sempre implica na intengdo de
ensinar e/ou aprender. No caso de uma atividade em grupo em uma aula de lingua, os alunos
dialogarao, discutirdo e resolverdo a questdo/problema, e durante toda essa atividade mediada
pela linguagem, esses alunos estdo regulando a internalizagdo do conhecimento do outro e
regulando a internalizacéo do seu prdprio conhecimento.

Segundo Johnson (2009), a ZDP é uma metafora para capturar as potenciais
habilidades de um individuo pela observacdo e promocdo de seu desempenho atraves da
interacdo social. A autora nos apresenta uma perspectiva para o desenvolvimento de
professores de LE, na qual a nocdo de ZDP de Vygotsky se torna bastante visivel, a
abordagem inquiry-based, uma abordagem baseada em investigacdo ou perguntas, ou seja,
momentos/atividades em que professores formadores instigam, através de questionamentos, o
pensamento critico, posicionamento, conhecimento, dos professores em formacao.

A fala ou interacdo social assumida na abordagem inquiry-based funciona como meio
mediacional de suporte ao processo de aprendizagem dos professores, criando o potencial
para 0 aprimoramento das instrucdes em uma atividade. Nessa abordagem, as falas entre os
professores ndo necessariamente devem consistir de um professor mais capacitado dando a
seus alunos assisténcia tedrica/técnica ou suporte emocional, esses professores formadores
devem objetivar o crescimento de um aluno permitindo a eles, independente da experiéncia de
cada um, o respeito, o desafio, e o0 suporte de um ao outro, de modo que coletivamente
procurem alcangar um nivel mais alto de conhecimento.

Estudos sobre interacdo de pares (alunos-alunos) a partir da perspectiva sociocultural
indicam que esses “[...] pares podem servir de andaime um para o outro de forma similar a
como professores mais capacitados auxiliam na performance dos novos professores™
(JOHNSON, 2009, p. 100), isso é possivel devido as diferencas em nossas experiéncias de
vida e profissionais, e essas experiéncias ndo sao fixas, sdo fluidas, dindmicas de forma que

podemos sempre ensinar um ao outro, bem como aprender.

3 Tradug#o nossa: [...] the distance between what a learner can do in the L2 if assisted by others (joint activity
that is other-regulated) versus what she or he can accomplish alone (in independent activity that is, hopefully,
self-regulated).

! Traduc#o nossa: [...] peers can scaffold one another in ways that are similar to how experts scaffold the
performance of novices.
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Lantolf (2000b), apud Johnson e Golombek (2011), indicou uma descricdo para a
ZDP, “[...] uma metafora para observagdo e entendimento de como os meios mediacionais sao

apreendidos e internalizados™

(p. 6). Nas palavras das autoras, é a metafora que indica um
espaco, uma janela, pela qual pode-se ver/ouvir como os professores em formacao interagem
com alguém que é mais capaz enquanto realizam uma tarefa que esta além de suas
habilidades. Porém, é um desafio aos professores formadores reconhecer os limites externos
desse espaco metafdrico além dos tipos de assisténcias estratégicas oferecidas pelos pares.

Muitas pesquisas, na area de formacéao de professores, tém sido realizadas com base na
TS (ver, por exemplo, Burns e Richards, 2009; Van Huizen, 2005; Cross, 2010; Cunha e
Giordan, 2012; Ferreira, 2010; Williams e Burden, 1999), enfatizando resultados positivos
com trabalhos colaborativos, e apresentam a importancia de integrar as questfes psicoldgicas
trazidas por Vygotsky envolvendo cultura e condi¢fes sociais. Assim, esta pesquisa também
pretende contribuir encontrando respostas para auxiliar no desenvolvimento da &rea de
formagéo de professores, e por acreditar que o desenvolvimento cognitivo do ser humano se
da por meio da linguagem e em espacos mediados social e culturalmente, portanto, a
formacédo de professores € melhor vista e entendida se permeada por essa abordagem.

No espaco da ZDP também sdo desenvolvidos conceitos relacionados aos
conhecimentos de mundo do ser humano, conceitos esses que podem ser espontaneos, ou
informais (a partir de observacfes e conclusbes ndo cientificas), e cientificos, ou formais
(geralmente aprendidos na escola). Por vezes, conceitos espontaneos sdo contrapostos a
conceitos cientificos, normalmente em ambiente escolar, que pode causar situacdes de
conflito no estudante, em que este devera deixar um pensamento que entende por verdadeiro
até aquele momento, para reconhecer e aceitar um novo pensamento. Abordo conceitos sobre

aspectos de conflito na sequéncia.

1.2.3 Conflitos

Uma importante funcdo da escola é contribuir para que o aluno organize seu
pensamento a partir de conhecimentos informais da cultura que adquire em ambientes néo
escolares, ou seja, atuar na sistematizacdo do conhecimento cientifico e na formacdo de
conceitos (NEBIAS, 1999). Assim, a atuacdo do professor precisa levar em consideragio os

conhecimentos prévios dos alunos, construidos a partir da vivéncia pautada por diferentes

15 Tradug#o nossa: [...] a metaphor for observing and understanding how mediational means are appropriated and
internalized.
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conceitos, bem como papel ativo do aluno na formacédo de seu conhecimento e estimulé-lo a
ocupar seu lugar de sujeito atuante na sociedade.

O papel da universidade ndo esta longe dessa funcdo educativa da escola, muito pelo
contrario, também € responsavel por desencadear a organizacdo de conceitos informais em
conceitos cientificos. Na formacdo de professores, a consciéncia de conceitos espontaneos,
adquiridos ao longo da vida em sociedade e dos conceitos cientificos, aprendidos na sua
formacéo académica, podem influenciar suas acdes como futuros profissionais da area.

A aprendizagem é um processo que ocorre em atividades em pares ou em grupos que
estabelecem cooperacdo entre si. Nelas é possivel que a mencdo de um participante
desencadeie um raciocinio no outro, ou seja, uma observacdo ou comentério emitido por um
membro do grupo pode gerar uma série de observacfes nos outros, alterando, ou ndo, seus
conceitos espontaneos e/ou cientificos. Segundo Vygotsky (1998), uma crianca é capaz de
fazer mais com o auxilio de outra pessoa do que faria sozinha. Ou seja, esse conceito de
Vygotsky (1998) é definido como a diferenca entre aquilo que uma pessoa consegue fazer
sozinha e aquilo que ela consegue alcancar trabalhando colaborativamente com pares mais
capazes. Dessa forma, as atividades de aprendizagem programadas pelo professor ndo devem
requerer apenas as capacidades e habilidades presentes do aluno, mas necessitam pautar-se
pelas possibilidades futuras, potencializadas com o trabalho de cooperagdo. As atividades de
cooperacéo e de intercambio entre os alunos sdo importantes para o processo de socializagéo,
para o desenvolvimento de habilidades, para promover o debate entre conhecimentos e visdes
diferentes sobre 0 mesmo objeto, para a relativizacdo do ponto de vista de cada um para se
estabelecer um “conflito sociocognitivo” (COLL, 1994). Tudo isso, seguramente, promove a
explicitacdo e a conscientizacdo das representacGes ja formadas por alunos e acelera a
constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento de um pensamento mais critico e
autbnomo.

Da relagéo entre conceito espontaneo e conceito cientifico, apresentados por Vygotsky
(1998), surgem pesquisas relacionadas ao termo conflito (NEBIAS, 1999), conflito cognitivo
(BEZERRA et all, 2005), conflito sociocognitivo (COLL, 1994), exposto acima, e conflito
como drama (JUNIOR, 2011).

A maioria das propostas que usa ‘“conflito cognitivo” no processo de ensino e
aprendizagem tem uma raiz piagetiana, entretanto € possivel estabelecer relacfes com
pesquisas realizadas em uma perspectiva historico-cultural. Bezerra et all (2005) apresenta
um estudo com algumas comparagdes nas perspectivas Socio-Construtivista e Historico-

Cultural e sugere algumas interfaces entre ambas. Em meio a alguns paralelismos indicados
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pelos autores estd o foco de atengdo do mediador, ou seja, na perspectiva piagetiana, o
professor é responsavel pela possibilidade de gerar conflitos e essa é uma das estratégias no
processo de ensino-aprendizagem. Na perspectiva vygotskiana, a atencdo se volta para a
organizacdo da atividade, quer dizer, o conflito pode surgir como consequéncia da atividade
coletiva.

Dessa forma, nos estudos de Vygotsky, o conflito é algo intrinseco a construcéo da
atividade coletiva, relacionado aos conceitos de atividade, acdo e operacdo. Para 0s autores
que se filiam a Vygotsky, a atividade coletiva € resultado da organizacdo da acdo do grupo e
ndo das diferentes concep¢des dos participantes, assim o conflito ndo esté ligado ao confronto
de concepcdes, mas sim, a oposicOes relacionadas as proprias acdes e operacdes. O conflito
pode, pois, estar ligado tanto a falta de materiais necessarios para a resolucdo do problema,
quanto as dificuldades de agrupamento das opera¢des para atingir a solucdo do problema.

Nébias (1999, p. 138) indica que uma das situacdes de aprendizagem na escola séo as
situagbes de conflito, quando os conceitos espontaneos e cientificos se confrontam,
implicando no “abandono de ideias que prevaleceram por um periodo de tempo, o que pode
ser dificil para o sujeito, mesmo quando isso se da em adultos.”. Ou seja, a “troca” ou
ampliacdo de conceitos informais construidos ao longo da vida por conceitos formais,
cientificos, apresentados de forma planejada pela aprendizagem escolar.

Ainda hé outro viés de analise do conflito, a partir do drama. Junior (2011) procura
identificar o termo “drama” nas obras de Vygotsky com uma compreensdo na arte € na
ciéncia. Ao apontar as contribuicdes da Psicologia para a Arte e vice versa, 0 autor comenta
sobre a busca por uma compreensdo objetiva da realidade humana pelo estudo sistematico dos
“processos psiquicos superiores” que refletem o carater integral, dinamico, conflitivo e
contraditério, ou seja, histérico do ser humano. O autor ainda apresenta varias passagens em
obras de Vygotsky que mencionam o termo drama, e entre elas ha a indica¢do que o drama
esta realmente repleto de luta interna impossivel nos sistemas orgénicos e pertencente
somente a vida humana; assim sendo, para Vygotsky, segundo Junior (2011), a dindmica da
personalidade é o drama. Entdo, a no¢do de drama, para Vygotsky, apresentada pelo autor,
trata de algo que somente um ser humano concreto pode viver, por conta dos diferentes
impasses que ele vivencia somente como ser social.

E possivel perceber nos conceitos expostos até aqui que a condi¢ao que pode causar o
conflito é a relagdo com o outro em atividades sociais e historicas, uma vez que cada ser

humano carrega consigo conceitos construidos ao longo de sua vivéncia e desconstruidos e
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reconstruidos por meio da interacdo e “conflito” com 0 outro e/ou com 0 meio quando em
situacdo de recusa ou n&o aceitacdo de novos conceitos.

Neste trabalho, o conceito que sigo esta pautado em Nébias (1999), quando apresenta
a possibilidade de conflito no confronto entre conceitos espontaneos e conceitos cientificos,
dessa forma faz-se necessario esclarecer alguns aspectos do conceito espontaneo e conceito
cientifico.

Newman e Holzman (2014, p. 77) indicam que “Vygotsky nunca define formalmente
conceitos espontdaneos e conceitos cientificos.”, mas indicam a possibilidade de caracterizar

esses dois conceitos. Segundo o0s autores, conceitos cientificos:

sdo aprendidos em ambiente escolar como parte de um sistema de
conhecimento; tém defini¢des verbais explicitas; sua aprendizagem se faz
conscientemente; sdo ensinados no contexto de tépicos académicos como
estudos sociais, ensino de lingua e matematica. (NEWMAN e HOLZMAN,
2014, p. 77)

J& os conceitos espontaneos referem-se ao aprendizado no curso da vida diaria, e esse
aprendizado, em geral, ndo é consciente. Para Newman e Holzam (2014), esses conceitos sdo
usados facilmente pelas criancas, porém sem que elas tenham consciéncia do que seja um
conceito. Dessa forma, os conceitos aprendidos, de ambas as formas, sdo essencialmente
sociais, ou seja, é por meio do contato com o outro, seja na vida diéria, seja na escola, que a
aprendizagem acontece.

E possivel acompanhar o desenvolvimento que acontece nesse contato com o outro por
meio da observacdo da ZDP (apresentado no item 1.2.2). Porém, como afirmam Newman e
Holzman (2014), a ZDP sofreu diferentes interpretacfes que produziram modelos que
aplicam, prolongam e reconstroem a concepcao original de Vygotsky. Mas em razdo dos
objetivos desta pesquisa, me amparo na definicdo de Engestrom (1987) para ZDP, que se
concentra nos processos de transformacéo social, ao levar em conta a estrutura do mundo
social e a natureza conflituosa da préatica social.

Sendo assim, o processo de desenvolvimento conceitual na ZDP néo é tranquilo, mas
sim caracterizado por contradi¢es e conflitos, provenientes da tensdo entre 0s conceitos
cotidianos e cientificos, que criam espaco para mediacdo e potencial desenvolvimento de
conceitos (JOHNSON e GOLOMBEK, 2009).

Para uma maior compreensdo de como ocorrem os conflitos e contradi¢es exponho a
seguir a Teoria da Atividade, na qual as contradi¢cGes sdo um dos principios pertencentes a

teoria.
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1.3 Teoria da Atividade

Tendo adotado a Teoria Sociocultural e, em especial, a Teoria da Atividade (TA)
como norteadoras para o desenvolvimento deste trabalho, inicio esta secdo definindo essa
teoria e explicando a relevancia da abordagem para esta tese. Em seguida, trago um historico
desde o surgimento com as questdes de Vygotsky (1982) sobre a consciéncia, que constitui o
modelo da primeira geracdo, chegando até as concepcbes de Engestrdom, consideradas como
0s modelos da segunda e terceira geracdo da TA.

A Teoria da Atividade tem se destacado no universo das pesquisas em educagdo nas
ultimas décadas, sobretudo pela centralidade nos processos de transformacéo e de criatividade
dos sujeitos (STETSENKO, 2005). E na atividade que o ser humano organiza a vida e sio
nelas que eles desenvolvem suas personalidades, consciéncia e habilidades, transformam suas
condigdes sociais, resolvem contradicdes, geram novos artefatos culturais, instrumentos e
criam novas formas de vida (SANNINO, DANIELS, GUTIERREZ, 2009). As Atividades

sdo, entdo, a unidade primaria da TA e, segundo Sannino, Daniels e Gutierrez (2009, p. 2):

De uma perspectiva tedrica da Atividade, a vida humana é fundamentalmente
enraizada na participagdo em atividades humanas que séo orientadas para um
objeto. Dessa forma, seres humanos sdo percebidos em uma perspectiva
coletiva da vida, na qual eles sdo direcionados por propositos que estdo além
do objetivo particular. Atividades orientadas pelo objeto, entdo, sdo o cerne da
teoria da atividade e distinguem-na de outras abordagens.®

Segundo Russel (2004), a TA é uma abordagem de perspectiva ontoldgica que permite
estudar as diferentes formas da acdo humana mediadas por instrumentos, levando em
consideracdo fatores histéricos e culturais. Sobre os artefatos culturais, ou instrumentos, que
medeiam as a¢des humanas, baseado nos postulados de Vygotsky (1998), os seres humanos
ndo agem diretamente sobre o mundo fisico, necessitando fazer uso de ferramentas que
permitem que ajam no mundo. Essas ferramentas sdo instrumentos ou artefatos fisicos e
psicologicos criados pelo ser humano por meio da cultura, e sdo passados para outras geragdes
com algum tipo de alteracéo de acordo com suas necessidades.

Para Daniels (2003, p. 111, 112), a definigdo da TA esta na relacdo da atividade social

pratica e o “desenvolvimento da consciéncia em tais cenarios”, cuja énfase da andlise recai

'8 Traducao nossa: “From an activity-theoretical perspective, human life is fundamentally rooted in participation
in human activities that are oriented toward objects. Thus, human beings are seen as situated in a collective life
perspective, in which they are driven by purposes that lie beyond a particular goal. Object-oriented activities,
then, are the core of activity theory and distinguish it from other approaches.”
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nos “impactos psicologicos da atividade organizada, e nas condi¢cOes e sistemas sociais
produzidos em e por tal atividade.”. Ainda Stetsenko (2005) afirma que a TA ¢ uma entre
outras formas de entendimento sobre a relacdo individuo e meio social. Porém a TA se pauta
em que essa relacédo € incorporada nos contextos socio-culturais e intrinsecamente entrelacada
neles, enquanto outras se ancoram em perspectivas cognitivistas tradicionais de
desenvolvimento humano individualista e mentalista, mas ndo cabe aqui, por questbes de
foco, dialogar sobre outras perspectivas.

Dessa forma, € na atividade que o homem potencializa sua existéncia, e € na relagédo
com 0 outro que sua existéncia se expande ao aprender e ou ensinar com o0 outro e ao outro. E
na relacdo entre os processos de apropriacdo da condigdo humana que a formacdo do homem
se da (VYGOTSKY, 1998). A aprendizagem, entdo, ndo é apenas uma simples internalizacao
da informacdo, mas um movimento expansivo que envolve transformacdo no uso de
instrumentos e na forma como os individuos usam estes instrumentos para ensinar e aprender,
para transformar e serem transformados.

Daniels (2003) apresenta cinco principios fundamentais da TA formuladas por
Engestrdom que ajudam a sintetiza-la:

- Sistema de atividade: € coletivo, orientado pelo objeto e mediado por artefatos; existe
em uma diregdo dindmica ou interativa em rede com outros sistemas de atividades.

- Multivocalidade: ha multiplos pontos de vista, tradigdes e interesses dos participantes
do sistema de uma atividade, que trazem, para 0s sistemas aos quais participam, suas historias
e experiéncias.

- Historicidade: os sistemas de atividade sdo moldados e transformados ao longo do
tempo e s6 podem ser compreendidos em toda sua complexidade, se a historia do sistema
puder ser estudada.

- Contradicéo: exercem papel central como fonte de mudanca e desenvolvimento, por
meio de perturbagdes e conflitos, em um sistema de atividade. Contradigdes s&o entendidas
como tens@es estruturais acumuladas historicamente dentro e entre sistemas de atividades.
Quando nem todos os sujeitos envolvidos na mesma atividade compartilham o mesmo objeto,
ou seja, quando um sistema de atividade adota um novo elemento de fora (por exemplo, uma
tecnologia ou um novo objeto), ele geralmente leva a uma contradi¢do, onde algum elemento
antigo (por exemplo, regras ou diviséo de trabalho) colide com o novo.

- Transformaces expansivas: é alcangada quando o objeto e 0 motivo da atividade sdo
reconceitualizados para abarcar possibilidades mais amplas do que o modo anterior de

atividade. Ocorre em resposta as contradi¢des percebidas pelo sujeito na situacéo original e
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que Ihes provocam questionamentos. Um ciclo completo de transformacao expansiva pode ser
entendido como um trabalho na ZDP da Atividade.

Nesta tese, o curso de extensdo é entendido como um sistema de Atividade coletivo,
no qual participam alunos-professores em formacéo inicial, professora formadora e alunos da
Educacdo Basica. O objeto desse sistema é a apropriagdo do uso de TIC pelos alunos-
professores para o ensino e aprendizagem de LI. O resultado a ser alcangado é a formacéo
tecnoldgica do futuro professor de linguas. Existe nesse sistema uma multiplicidade de vozes
trazidas pelos participantes, professores em formacao inicial e professora formadora, de onde
emergem contradi¢des e conflitos ao se depararem com um elemento novo, o uso de recursos
tecnoldgicos para o ensino e aprendizagem. Dessa forma a TA mostrou-se adequada para
entender a complexidade desse contexto, onde estdo presentes questdes sociais, culturais e
historicas, que permitem investigar, analisar e compreender possiveis conflitos e contradicdes
que emergem dos participantes em atividades que envolvem a educagéo.

Passo a seguir a apresentar um historico da TA, enfatizando a evolucdo através das
trés geracdes, mais especificamente a terceira a qual me filio nesta tese, bem como ampliar a
discussao sobre alguns dos principios da teoria, em especial as contradi¢des, que também sdo

foco deste trabalho.

1.3.1 Historico da Teoria da Atividade

A origem da TA pode ser identificada nos estudos da Psicologia Historico-Cultural de
Vygotsky (1896-1934) e de seus discipulos. Também contribuiram para as bases de formagao
dessa teoria, as obras de Karl Marx (1818-1883), de Friedrich Engels (1820-1895) e do
filosofo Baruch Spinoza (1632-1677). Os principais fundamentos tedricos para seu
surgimento encontram-se nas primeiras obras de Vygotsky que considerava impossivel que a

atividade humana fosse reduzida a formula behaviorista, estimulo (S) e resposta (R)

(representavel como § R ). Vygotsky (1998) apresenta um elo intermediario (Figura 1)

que representa um estimulo de segunda ordem (signo), colocado no interior da operagédo, onde

cria uma nova relacdo entre S e R.
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S R

Figura 1 — Rela¢do mediada: Mediagdo (X) entre estimulo (S) e resposta (R)
(Baseado em Leontiev (1978))

O individuo entdo engaja-se no estabelecimento desse elo e o signo possui como
caracteristica a acdo reversa, ou seja, age sobre o individuo e ndo sobre 0 ambiente.

Para Vygotsky (1982), o comportamento e a mente humanos devem ser considerados
como ac¢0es intencionais, ao invés de serem apenas respostas biolégicas e adaptativas. Assim,
0 autor sugere gque a atividade socialmente significativa pode ser considerada como geradora
de consciéncia por meio da relacdo com 0s outros, isto €, as relacbes com 0s outros sdo
mediadas e circunstanciadas por um motivo, orientado para a obtencdo de determinados
resultados.

O conceito de mediacdo de Vygotsky é entendido como um processo de intervengao
de um elemento intermediario (instrumentos e signos) entre o sujeito e o objeto (Figura 2),
configurando-se na primeira geracdo da teoria da atividade, embora, no entanto, nesse

momento ainda ndo recebia essa denominagao.

Instrumento

Sujeito, Objeto

Figura 2 — Modelo da TA da primeira gera¢do (ENGESTROM, 1999)

No modelo triangular (Figura 2) dessa primeira fase, segundo Engestrom (1999), ainda
nédo existia espaco para as relacdes sociais e 0s outros, o que configurava a limitagdo dessa
fase em que a unidade de analise é focada somente no individuo. Nesse modelo ndo ha espaco
para a natureza social da Atividade, o que foi superado pela geracéo seguinte.

Embora Vygotsky tenha introduzido quase todas as questdes da TA, ela € ampliada
por Leontiev, um dos discipulos de Vygotsky, em meados da década de 30. Leontiev (1978),
partindo do conceito de Atividade de Vygotsky, caracteriza 0os motivos humanos e a

consciéncia como algo cultural e historicamente construidos, ou seja, entende a atividade
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humana na relacdo do homem com o mundo e dirigida por seus motivos, dando inicio a
segunda geracéo.

Nessa geracao, Leontiev, orientado para a obtencdo de determinados resultados, se
baseia no conceito de trabalho de Carl Marx ao fazer a distincdo entre Atividade coletiva e
acdo individual, que passa a ser a base do seu modelo de Atividade (DANIELS, 2003).

Para Leontiev (1978), a Atividade individual somente existe dentro de um sistema de
relacBes sociais, cujo ponto central € o trabalho. O autor, por meio do famoso exemplo da
caca coletiva primitiva de animais, explica a diferenca crucial entre a acdo individual e a
Atividade coletiva (ENGESTROM, 1987). A caca é uma atividade coletiva e exige uma
organizagao para que 0s participantes cumpram com seu objetivo. Inicialmente, a necessidade
é saciar a fome (motivo). H4 uma organizacao dividindo a cacada em etapas para se tornar
mais eficaz, enquanto um grupo corre atras da caca (objeto) para espanta-la para um local
especifico (objetivo) o outro grupo estaria esperando para captura-la (objetivo). Dessa forma,
espantar a presa, ou captura-la, consiste em acao objetivada, mas Atividade € a caca.

Para Leontiev, entdo, o resultado da acéo e o resultado final da Atividade resultam das
relacBes estabelecidas com os outros membros da Atividade; assim, a Atividade humana passa
a ser baseada em relagdes sociais com outros homens e sdo estabelecidas ligagdes sociais por
meio de instrumentos criados (linguagem, maquina, simbolos).

Além de mostrar a distingdo entre a Atividade coletiva e a acdo individual, esse
exemplo da caca também estabelece a distincdo entre trés niveis hierarquicos do

funcionamento da atividade, que sdo: Atividade, acdo e operacdo, exemplificados na Figura 3.

D Atividades — Motivos < Objeto

l | | | Acdes — Objetivo < Meta

|:] D E OperagGes — Condicdes

Figura 3 — Estrutura da Atividade de Leontiev (1978)

Nesse modelo de trés niveis, a caca refere-se a Atividade do primeiro nivel, que
corresponde a necessidade humana e que é realizada pela comunidade e orientada pelo
objeto/motivo. O segundo nivel compreende as ac¢Ges, que revelam as etapas para a realizagdo
da Atividade, sdo realizadas pelo individuo e orientadas pelo objetivo. O ultimo nivel
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corresponde as operacdes, que sdo realizadas por meio de processos rotineiros, normalmente
espontdneos e automatizados, destinados a promover ajustes em agdes em funcdo de
condi¢cdes que 0 sujeito encontra ao tentar alcancar uma meta. Em sintese, a Atividade é
orientada por um motivo, as acdes sao orientadas por metas e as operacdes por condi¢bes. As
acles sdo planejadas, e quando uma acdo € repetida vérias vezes e alcanga um nivel de
maturidade para que possa ser executada sem um planejamento prévio, ou de forma
automatica, ela passa para o nivel de operacdo. Quando uma agdo se torna uma operacéo,
possibilita o surgimento de agGes mais complexas pelo individuo (ENGESTROM, 1987).

Das relagOes estabelecidas com outros membros de uma Atividade temos as relagdes
sociais e o surgimento de comunidade, formadas pelos sujeitos que compartilham o mesmo
objeto e as regras e divisdo de trabalho. As regras sdo normas implicitas e explicitas
estabelecidas por convencdes, e a divisdo do trabalho refere-se a organizacdo da comunidade
para alcangar um resultado. As formas de mediacdo em todo esse processo possuem um
desenvolvimento histérico proprio com caracteristicas particulares relacionadas ao contexto
em que foram desenvolvidas (MOTTA, 2004).

Podemos entdo dizer que o ser humano constréi 0 mundo e a si proprio no curso de
sua atividade, isto é, suas acOes, atos, atitudes e formas de fazé-lo marcam o mundo e este,
construido por essa atividade humana, marca o proprio ser humano: ha, portanto, uma relacéo
dialética entre o construtor e construgdo, 0 mundo construido reflete a atividade do ser
humano, e o ser humano reflete 0 mundo construido; entre objetivacdo e apropriacdo
(DUARTE, 2001).

Contudo, Leontiev ndo representou graficamente a TA, foi Engestrom (1987) que
reelaborou graficamente a representacdo triangular (Figura 4) usada na primeira geracéo,
expandindo-a, focando nas inter-rela¢fes entre o sujeito individual e a sua comunidade, além
de enfatizar a importancia das contradi¢des na atividade como a forgca motriz para a mudanca

e, consequentemente, para o desenvolvimento.
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Artefatos mediadores:
ferramentas e simbolos

Objeto
- Sentido
Sujeito Resultado
Significado
Regras Comunidade Divisao de trabalho

Figura 4 — Modelo da TA da segunda gerac¢ao (Engestrom, 1987)

A base do triangulo (Figura 4) onde temos regras, comunidade e divisdo de trabalho é
0 ambiente social em que a atividade humana ocorre. A intencdo da representacdo do
tridngulo é sugerir a possibilidade de analise de uma multiplicidade de relacBes possiveis
dentro da mesma estrutura, contudo, segundo Engestrom (1987), enfatizando a estrutura
macro do coletivo e da comunidade e ndo tem a pretensdo de separar as conexdes. Ja a parte
superior do triangulo corresponde as ac¢des individuais e do grupo dentro do sistema de
Atividade. Compreende sujeito e objeto e entre eles um espaco problema no qual a Atividade
é direcionada e transformada em resultados, e também os artefatos, que fazem a mediacéo
entre sujeito e objeto (DANIELS, 2003).

E possivel perceber que nessa representacdo de Engestrém a estrutura da atividade é
composta por triades de mediacdo: os instrumentos, ou ferramentas, fazem a mediag&o entre
sujeito e objeto; as regras fazem mediacdo entre o sujeito e a comunidade; e a divisao social
do trabalho faz mediacdo entre a comunidade e o objeto. Porém, a representacdo das linhas
internas indicam mais possibilidades de conex&o, assim, segundo o autor, tudo medeia tudo.

Podem ser considerados sistemas de Atividades um clube, a escola, a familia, uma
instituicdo, uma disciplina, entre outros, porém é necessario observar que, o que define um
sistema de Atividade é o compartilhamento, mesmo que parcial, dos seus objetos. Conforme
Russel (2004), o mundo ndo é dividido, organizadamente, em sistemas de Atividades. Cabe
entdo ao pesquisador definir o sistema de Atividade com base nos objetivos da pesquisa e
fazer uso das perspectivas que a TA fornece para a investigacédo e observacgéo do sistema, que
envolve a compreensdo do sistema e do sujeito. O estudo de um sistema de Atividades pode
se transformar em uma construgdo coletiva e de mdltiplas vozes, onde 0s conceitos

vygotskianos como ZDP, mediacédo, instrumentos, internalizagéo e externalizacdo, podem ser
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visualizados na atividade. A partir da década de 1970, houve um crescente interesse por
académicos e cientistas americanos, alemdes e nos paises nordicos destaca-se o finlandés Yrjo
Engestrom, pela Atividade. Uma variedade de aplicaces da TA passou entdo a emergir. No
entanto, a segunda geracdo torna-se um desafio pela profunda insensibilidade em relacéo a
diversidade cultural. Desse modo, Engestrom prop6e um modelo que da inicio a terceira
geracdo, ele expande a unidade de analise para abarcar as relacfes entre maltiplos sistemas de
Atividade (SANNINO, DANIELS, GUTIERREZ, 2009).

Da interacdo de dois ou mais sistemas de Atividade, redes de sistemas, podem ocorrer
contradicGes e tensdes na definicdo do motivo e do objeto, dando origem, a um novo sistema
com o desdobramento do objeto.

A figura a seguir, representativa da terceira geracdo, exemplifica 0 modelo de dois

sistemas de Atividade em interac&o:

Mediating Mediating
artifacts Objecto Objects artifacts
/ Object Object; \
7
Subject . Subject
Rules Community Division Division Community Rules
of labor of labor
Objects

Figura 5 — modelo da TA da terceira geragdo (ENGESTROM, 1999)

Nesse modelo, € possivel observar a possibilidade de uma situacdo onde, em dois
sistemas de Atividades, 0s sujeitos tém objetos diferentes, construindo conjuntamente um
terceiro, formando assim outro sistema de Atividade. Nesse contexto, conforme Daniels
(2003, p. 121), é necessario considerar a “ideia das redes de atividade em que as contradi¢es
e lutas ocorrem na definicdo do motivo e do objeto da atividade demanda uma analise de
poder e controle nos sistemas de atividade em desenvolvimento”. Entretanto, embora pareca
denotar algo negativo, as contradi¢des representam uma oportunidade, tanto de transformacéo
em um sistema de Atividade, quanto de aprendizagem para 0s sujeitos quando estes se tornam
conscientes da existéncia das contradi¢c@es e vislumbram a perspectiva da criacdo de uma
nova forma de atividade (SANNINO, DANIELS, GUITIERREZ, 2009). Segundo Daniels

(2003), essa € a esséncia da teoria da aprendizagem por expansdo de Engestrom, que enfatiza
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a importancia das contradi¢cdes nos sistemas de Atividade, pois impulsionam a mudanca e,
portanto, o desenvolvimento.

A Atividade, considerada como um sistema em movimento, é apresentada como um
ciclo expansivo que, segundo Engestrom (1999), é uma continua construcédo e resolucao de
tensdes e contradi¢fes em um sistema de Atividade, onde também h& a preocupagdo com o
levantamento das raizes histéricas da Atividade.

Engestrém classificou e mapeou quatro tipos de contradices que denominou:
primarias, secundarias, terciarias e quaternarias. A primeira diz respeito a relacdo entre o
valor de troca e o valor de uso dentro de cada um dos seis elementos do sistema de Atividade
(identificado pelo nimero 1 na figura 6). A contradi¢do secundaria (identificadas pelo nimero
2) surge entre os elementos do sistema e sdo a chave para entender um sistema de Atividade e
a forca de mudanca. Ja a terciaria (identificadas pelo nimero 3) ocorre quando um motivo ou
objeto culturalmente mais avancado é introduzido na atividade. Por fim, a contradicdo
quaternéria (identificadas pelo nimero 4) ocorre entre o sistema de Atividade central e suas
Atividades vizinhas na rede de sistemas. A seguir (figura 6), 0 esquema proposto por

Engestrdm (1987) dos quatro niveis de contradicdo dentro do sistema de Atividade:

CULTURALLY MORE

ADY AMCED CENTR AL

ACT T
INSTRUMENT-
PRODUC ING 8
ACTIVITY O, ]

e \g
SUBJECT- I P a
PRODUCING — P g
ACTINITY f E\l/g “
fl ——g B
//‘ CEMTRAL ACTIVITY
h

RULE-PRODUC ING -
T I ,/ OBJECT-ACTIMITY

Figura 6 — Quatro niveis de contradi¢do dentro do sistema de Atividade humano (ENGESTROM, 1987)

Engestrom e Sannino (2011) orientam para o uso do termo contradigcdo, indicam que muitos
estudos se apoiaram em definigdes vagas, gerais e ambiguas, sendo muitas vezes equiparadas
a conflito, dilema, inconsisténcia ou tensdes. Segundo os autores, esses termos utilizados
como equivalentes de contradicdo, sdo entendidos por eles como manifestacbes de
contradicoes.

Para diferenciar conflito de contradi¢do, uma vez que sdo usados para a anélise dos
dados nesta tese, trago Steiner (2000) que indica a tensdo entre internalizacao e externalizagédo

dentro de um sistema de Atividade. A internalizacdo e a externalizacdo sdo importantes por
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contribuirem com a construgdo do novo. Conforme Steiner (2000), a internalizacdo promove
sistematizacdo e organizacdo para uns e conflito para outros, fazendo com que o0
conhecimento seja construido, reconstruido e transformado com base na realidade sécio-
historica de cada um, dessa forma cada um internaliza o conhecimento de forma diferente. Ja
a externalizagdo, esta relacionada a capacidade criativa do ser humano. Ainda para Engestrom
e Sannino (2011), conflitos sdo considerados o enfrentamento de motivos contraditorios na
interacdo social, sdo os momentos de resolucdo de conceitos que se diferenciam entre os
sujeitos.

Dessa forma, as contradicdes sdo tensbes culturais que exigem modificagdes no
sistema de Atividade e d&o inicio entdo aos ciclos expansivos. Consoante Engestrom (1999),
esse ciclo é composto por diversas etapas: 1) questionamento sobre a pratica devido a
possiveis contradi¢des, tensdes e conflitos; 2) analise da situagdo com o intuito de encontrar
as raizes histdricas e empiricas; 3) constru¢cdo do modelo de uma nova ideia que ofereca a
solugéo para uma situacdo problema; 4) exame do novo modelo para entender sua limitacéo,
dindmica e potencial; 5) implementacdo do novo modelo por meio de aplicacdo pratica,
melhorias e expansdo conceitual; 6) reflexdo e avaliacdo do processo; 7) consolidacdo dos
resultados em uma nova pratica. O autor reconhece, entretanto, que um ciclo expansivo
completo ndo acontece comumente.

Nesta pesquisa, 0 ciclo expansivo foi importante na medida em que me auxiliou a
compreender 0 movimento e transformacdo dos sistemas de atividades vivenciados e
analisados, a formacao inicial de professores para uso das TIC e a sala de aula, entretanto, ndo
foram trabalhadas todas as etapas. Ao aprofundar o conhecimento desta teoria, esta pesquisa
ja se encontrava em andamento e a coleta de dados quase finalizada, porém é importante
ressaltar que houve grande relevancia e colaboracdo para a organizacgdo e selecdo da discusséo
teorica deste trabalho.

Passo agora a apresentar 0s aspectos metodologicos que nortearam a pesquisa e

posteriormente a anélise dos dados nela gerados.



CAPITULO 2
METODOLOGIA DE PESQUISA
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Neste capitulo sdo apresentadas a natureza desta pesquisa e a metodologia adotada
para o desenvolvimento do estudo. Apresento aspectos gerais do Programa Mais Educagéo e
das escolas parceiras, espaco onde os professores de linguas em formacéo experienciaram a
proposta de uso de tecnologias no ensino e aprendizagem de LI. Exponho também a proposta
do curso de extensdo e as etapas que o envolveram, a saber, a) 0 periodo de sensibilizacéo
para 0 uso das tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de LI; b) o processo e
elaboracdo dos planejamentos para as oficinas; e ¢) a implementacdo das oficinas. Na
sequéncia, trago uma explanacdo dos instrumentos de coleta de dados usados em todo o

processo da pesquisa, além de expor também os procedimentos de anélise e sua organizacao.

2.1. Natureza da pesquisa

Para alcancar o objetivo delineado na introducdo desta pesquisa, utilizei uma
metodologia de investigacdo interventiva, cuja natureza se enquadra nas pesquisas qualitativas
de base etnografica, buscando assim compreender o comportamento humano dentro do
contexto de investigacdo e sem tentar controlar varidveis que operam nesse contexto
(BURNS, 1999). Conforme André(2002), este tipo de pesquisa leva em considera¢do o
contexto histdrico, social e cultural de forma holistica do grupo pesquisado, buscando
explorar os conceitos e diferentes representacdes sobre determinado assunto investigado.

Uma das contribuicGes de pesquisas de base etnografica em contexto escolar, segundo
André (1997), é a possibilidade de atitude aberta e flexivel que deve ter o pesquisador durante
a coleta de dados e também durante o processo de analise, permitindo-lhe detectar novos
angulos do problema estudado. A abordagem etnografica trouxe, também, as pesquisas que
sdo realizadas em ambiente escolar, a perspectiva da possibilidade de ajustes durante o
processo de investigacdo e a possibilidade de identificagcdo de elementos que porventura néo
tenham sido previstos no planejamento inicial da pesquisa. Contudo, como qualquer trabalho
investigativo, projetos com uma proposta etnografica contém um conjunto basico de
instrugdes sobre o que fazer e aonde ir durante o estudo (GODQY, 1995).

Algumas outras caracteristicas ainda guiam o trabalho etnografico, além da
flexibilidade citada acima, séo as formas de coletas de dados que privilegiam a realizacéo de
um exame intensivo das informacdes coletadas, tanto em amplitude como em profundidade
(MARTINS, 2004). Para o campo da Linguistica Aplicada, as formas que mais se destacam
séo: a observacdo participante e preocupagdo com o significado, interagdo entre pesquisador e

objeto pesquisado, trabalho de campo, énfase no processo, descricdo e inducdo e formulacao
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de hipdteses, conceitos e teorias (ANDRE, 2002). Através da perspectiva metodoldgica
apresentada acima que envolve esta pesquisa, acredito ser possivel contribuir para a
compreensdo dos eventos sociais na esfera educacional e possibilitar a busca por minimizar os
descompassos mediante negociacdes baseadas na interlocucdo pesquisador e professor em
formagdo, que se voltam a reflexdo a partir de aparatos tedricos e metodoldgicos e a
construcdo da préatica pedagdgica do professor em formacéo, na direcdo de agdes possiveis de
serem apreciadas num processo educativo mais adequado a realidade atual relacionada ao
ensino de LlI.

Na sequéncia apresento o contexto da pesquisa envolvendo o curso de extensdo e suas

etapas bem como os participantes de todo o processo do curso.

2.2. O contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em dois momentos envolvendo ambientes de ensino
diferenciados. A primeira parte se desenvolve em ambiente universitario com académicos do
curso de Letras da Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), campus de Sinop,
inscritos voluntariamente no curso de extensdo e, na sequéncia, em ambiente de escola
publica municipal de ensino fundamental, onde os professores em formacéo inicial realizaram
as praticas pedagdgicas previstas no curso. Explanarei primeiramente o ambiente da pesquisa,
pois assim como dito na introducao deste trabalho, foi 0 meu contato com as escolas publicas
um dos motivos que me sensibilizou a realizacdo deste trabalho e, na sequéncia, contextualizo

a curso de extenséo e finalizo apresentando o perfil dos participantes.

2.2.1 O Programa Mais Educacéo

A explanacao dos aspectos metodologicos desta pesquisa poderia iniciar pela proposta
do projeto de extensd@o, porém, como este veio em decorréncia do conhecimento do programa
de formacgdo em tempo integral que a Secretaria Municipal de Educagéo (SME) havia adotado
para as escolas municipais, acredito ser esse 0 melhor comeco, pois é, dentre outros fatores,
da observacgédo de como ocorre o Programa Mais Educacgéo que as agdes do curso de extensao
foram tomadas.

No ano de desenvolvimento da pesquisa, 2013, o Programa Mais Educacédo
completava quatro anos de instituicdo no Brasil, por meio da Portaria Interministerial n°® 17,
de 24 de abril de 2007 e, mais recentemente, pelo Decreto 7.083, de 27 de janeiro de 2010,
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que tem o objetivo de contribuir para a formacéo integral de criangas, adolescentes e jovens,
por meio da articulagcdo de acdes, de projetos e de programas do Governo Federal, que visam
contribuicdes as propostas, visdes e praticas curriculares das redes publicas de ensino e das
escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e
contetidos educativos. E uma estratégia do Governo Federal para a promogdo da educacéo
integral no Brasil contemporaneo através da integracdo de diferentes saberes, espacos
educativos e pessoas da comunidade, pois é entendido que a escola ndo deve ser tomada como
Unica instancia educativa. Dessa forma, o Programa promove o compartilhamento da tarefa de
educar entre profissionais da educacdo e de outras areas, as familias e diferentes atores
sociais, sob a coordenacéo da escola.

As atividades do Programa foram organizadas em macrocampos, e sdo elas:
Acompanhamento Pedagdgico, Meio Ambiente, Esporte e Lazer, Direitos Humanos em
Educagdo, Cultura e Artes, Cultura Digital, Promocdo da Salde, Educomunicacdo,
Investigagdo no Campo das Ciéncias da Natureza, e Educagdo Econdmica e constituem-se em
oficinas escolhidas e oferecidas pelas escolas e as respectivas secretarias municipais de
educacdo, em periodo oposto as aulas do curriculo. Em visitas a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) do municipio de Sinop, houve o diagnostico de que nenhuma escola havia
optado por oficinas de Lingua Inglesa, tema do macrocampo Acompanhamento Pedagdgico, e
as escolhas se deram para o Portugués, Matematica, Artes, Capoeira, Karaté, Horta, Xadrez,
entre outras.

Cada escola pode escolher cinco oficinas pertencentes aos macrocampos e as escolhas
eram feitas levando em consideracdo as matérias que os alunos mais apresentavam
dificuldades, resultando em oficinas de Portugués e de matemaética, e também poderiam ser
escolhidos outros temas que a escola compreendesse como importante para a formacao
integral do aluno, bem como despertar seu interesse para frequentar as oficinas em periodo
oposto a suas aulas do curriculo. Ndo havia no Programa nenhum regimento/norma que
obrigasse a presenca do aluno nas oficinas e nem sua permanéncia em periodo integral na
escola, assim diretores, coordenadores e professores contavam com a colaboracgdo dos pais e
com um discurso da importancia de se estudar o dia inteiro e com o atrativo das oficinas de
Capoeira, Karaté e Artes, pelas quais as criancas e adolescentes apresentavam bastante
interesse, conforme informacdes apresentadas pela coordenacéo e direcdo das escolas.

Percebi que 0 espago “livre” oferecido pelo Programa, sem um curriculo a ser seguido,
sem metas bimestrais com notas e conteudos a serem atingidos, era um espago promissor para

professores em formacdo usarem seus conhecimentos adquiridos em seus estudos, a
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criatividade, a percepcdo, a inovagédo, para expressarem novas abordagens e metodologias de
ensino e aprendizagem de LI, para sairem de, em alguns casos, um circulo vicioso de ensino a
que vem sendo expostos no decorrer de sua vida estudantil, com o objetivo de incentivar a
criagdo de novos comportamentos e condutas.

Foi-me permitida, entdo, pela SME, visitas as escolas para apresentacdo da proposta
deste projeto, oficinas de LI por meio das TICs, e verificar se alguma escola demonstrava
interesse bem como se havia no seu cronograma de atividades um horario para mais uma
oficina. Ja nas duas primeiras escolas visitadas os coordenadores do Programa demonstraram
interesse e indicaram a possibilidade de utilizar as oficinas de Lingua Portuguesa, que
aconteciam em dois encontros semanais com duas horas de duragdo em cada turma e
poderiamos fazer uso de um dos encontros. Houve, entdo, a proposta de atuacdo nas escolas
por um periodo de pelo menos dois meses com um encontro semanal de duas horas para cada
oficina.

O periodo letivo das oficinas do Programa ndo necessariamente acompanhava as aulas
do curriculo. Seguia uma programacdo propria por passar por um processo de deliberacédo e
escolha de oficinas e também por um periodo de escolha de profissionais para ministra-las, o
que geralmente acontecia ap6s o inicio das aulas. Dessa forma, ao entrar em contato com as
escolas no final do ano de 2012, as oficinas ja& haviam iniciado em setembro e outubro do

mesmo ano, com previsdo de término para setembro e outubro de 2013.

2.2.2 As escolas

Inicialmente houve davida sobre a quantidade de escolas parceiras, pois um dos
objetivos do curso de extensdo era que o0s professores em formacdo inicial pudessem
experienciar possiveis diferencas de realidade entre elas, porém com o andamento do curso de
extensdo observei que as duas primeiras escolas visitadas seriam o suficiente para o trabalho,
sendo elas denominadas com nomes ficticios aqui nesta tese de Escola Leonardo Da Vinci e
Escola Vincent Van Gogh. A escolha inicial dessas duas escolas ndo foi aleatéria, o objetivo é
que fossem em bairros diferentes, com a expectativa de contextualizarem realidades
socioculturais diferentes, uma mais centralizada e outra mais periférica. Os dados que serdo
apresentados a seguir foram coletados por meio de visitas a SME, visitas as escolas e
conversas informais com direcdo e coordenacdo da escola e coordenagdo do Programa Mais
Educacéo.
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a) A Escola Leonardo Da Vinci estd localizada em um bairro central da cidade,
recebe alunos do 1° ao 7° ano, nos periodos matutino e vespertino. E contemplada com o
Programa Mais Educacao com as oficinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Karaté, Horta e
Artes. Como a escola ndo possuia salas de aula suficientes para as turmas regulares e as
turmas das oficinas do Programa, ndo apenas nessa escola como em Vvarias outras municipais
também, houve a necessidade de locarem espacos fisicos adicionais préximos as escolas para
a realizacéo das oficinas. Assim, essa escola locou salas de aula de catequese de uma pardquia
localizada a duas quadras de distancia, os alunos entdo, quando estavam na escola, tinham que
se deslocar até a paréquia, e por vezes, ao invés de irem até a escola, indicadvamos que fossem
direto para o prédio da catequese.

Esse espaco locado, chamado pelos membros da escola de “extensdo”, possuia
banheiros, masculino e feminino, cozinha para as merendeiras fazerem o lanche servido
normalmente como em horério das aulas do curriculo, sala de professores, sala de
coordenacdo, patio cercado e acesso a um pavilhdo de festas da igreja, onde as criangas eram
levadas para algumas atividades fisicas e também aconteciam reunifes com pais ou
apresentacdes culturais com alunos. Na “extensdo” também ficavam guardados os quimonos
da oficina de Karaté, pois as criangas revezavam seu uso, havia varias hortas feitas pelas
criancas na oficina de Horta, com hortalicas e temperos que eram usados pelas merendeiras
nas refeigdes. Os professores contavam com um aparelho de projecdo de imagem, que era
projetor e computador em uma sé peca, equipamento elaborado e oferecido pelo governo
federal as escolas publicas por intermédio do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

A escola, em seu espaco fisico prdprio, também possuia banheiros masculino e
feminino para os alunos, sala de professores, coordenacao, secretaria, sala de direcdo, cantina
para refeicdo dos alunos e cozinha para as merendeiras, além de um toldo grande locado pela
SME para sombra nos horéarios de intervalo, pois ha pouco local com sombra no pétio. Ainda
havia a sala de informatica, com aproximadamente 25 computadores, dispostos em bancadas
de frente para as paredes e em uma fileira central, quando os alunos séo levados para esse
laboratorio em alguns casos eles sentam em duplas, pois a quantidade de criangas € maior que
a de computadores. Havia equipamentos novos e mais antigos no laboratério que ndo eram
padronizados, e o sistema operacional era o Linux Educacional 3, porém alguns computadores
de modelos mais antigos contavam com o Windows 7. A escola também contava com
netbooks, num total de 40 (quarenta), oferecidos pelo governo federal por meio de programas
gue incentivam o uso de recursos tecnoldgicos. A escola possui equipamento de internet

wireless, assim o0s netbooks poderiam ser utilizados em sala de aula, porém o alcance da rede
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era curto e somente as salas proximas ao laboratério conseguiam acesso. O laboratério de
informatica é cuidado por um profissional da escola, geralmente um professor, ndo ha
especificacdo das condicdes desse profissional para esse trabalho, apenas que ele se disponha
e, quando ha mais de um candidato, a selecdo se da pela maior pontuagdo no curriculo do
profissional. O responsavel pelo laboratorio dessa escola era uma professora de Ciéncias. A
SME oferecia ainda 1 (um) profissional técnico da area de informatica para auxiliar os
profissionais dos laboratorios quando esses necessitavam, esse técnico atendia a todas as
escolas municipais.

Ressalto que devido a proposta dessa pesquisa, de fazer uso de recursos tecnolégicos,
o laboratério de informética foi utilizado por muitas vezes, e para isso tinhamos que
acompanhar as criangas da “extensao” até a escola por dois quarteirdes, um processo sempre
bastante cauteloso e sempre feito por dois ou mais professores, a saber: eu, professora
pesquisadora, 0 aluno em formacao inicial e as vezes algum coordenador.

b) A Escola Vincent Van Gogh estd localizada em uma regido um pouco mais
periférica da cidade, e atende a alunos de varios bairros vizinhos. Ndo eram muitos os alunos
que frequentavam o Programa Mais Educacdo nos dois periodos, pois muitos dependiam dos
pais ou responsaveis para que os levassem a escola, ou mesmo estimulassem sua ida, 0 que,
por meio de conversas informais com o coordenador do Programa, esse estimulo ndo era uma
realidade das familias da maioria das criangas que frequentavam a escola. A escola foi
contemplada com oficinas de Portugués, Matematica, Horta, Jud6 e Artesanato. A exemplo de
outras escolas municipais, esta também necessitava locar espaco para que as oficinas
acontecessem, devido a falta de salas de aula. O prédio locado era um imoével comercial que
ficava bem em frente a escola; portanto, as criancas precisavam atravessar a rua para irem as
oficinas, porém sempre acompanhadas dos seus respectivos professores. Esse prédio foi
organizado para receber os alunos de forma que foram instaladas divisérias para a formacéo
de trés salas de aula que contemplavam trés oficinas ao mesmo tempo. Havia banheiros e uma
sala para a coordenacdo do programa. Atras do prédio, mas no mesmo terreno, havia uma casa
de madeira que foi utilizada para a cozinha, onde as merendeiras preparavam as refeicoes, a
area da casa se tornou o espaco para o lanche das criancas. A casa era cercada,
impossibilitando entrada e saida de qualquer um, e havia um Unico acesso a todo esse espaco,
uma porta lateral no prédio das oficinas.

A estrutura fisica da escola, contava também com banheiros masculino e feminino, um
patio sem cobertura no centro da escola, sala para professores, com banheiro, sala da dire¢éo,

da coordenacdo e secretaria. Havia também um laboratério de informéatica com
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aproximadamente 25 computadores, 0 sistema operacional era o Linux Educacional 4, havia
internet em todos os computadores.

Os equipamentos eram todos padronizados e dispostos em fileiras, duas nas paredes
laterais da sala, onde os alunos sentavam de frente para as paredes e duas fileiras centrais,
organizadas em uma bancada que possuia uma divisoria mais alta onde eram colocados 0s
gabinetes (CPU — Central Processing Unit — Unidade Central de Processamento), e os alunos
sentavam de frente para a bancada, ou seja, de costas para os demais colegas. A escola
também conta com netbooks, num total de 40, a exemplo da outra escola, oferecidos também
pelo governo federal por meio de programas que se propde a melhora da qualidade de ensino
no pais. Os netbooks ficavam guardados na sala da coordenacdo da escola. Havia também um
aparelho projetor de imagens oferecido s6 para escolas, computador e projetor de imagem em
um sé equipamento.

O laboratoério de informatica também possuia internet wireless, assim 0s netbooks
poderiam ser utilizados nas salas de aula, porém o alcance da rede sem fio era curto, e apenas
as salas proximas ao laboratério conseguiam acesso com qualidade e/ou rapidez. O
profissional responsavel pelo laboratério era um professor da area de Letras, que por
iniciativa propria fez varios cursos relacionados a informatica.

Essas escolas parceiras estdo situadas em uma cidade do interior de Mato Grosso, com
cerca de 120.000 habitantes, distante 500 quilémetros da capital. Mediante sua expanséo
econbmica, populacional e educacional, o municipio, em aproximadamente 20 anos, tornou-se
representativo no contexto estadual e até mesmo em ambito federal em algumas areas. Ele
tem recebido, no processo migratério acelerado, pessoas que vém de todas as regides do pais
em busca de melhores condi¢des de trabalho, na expectativa de alcangarem mais qualidade de
vida na area da salde, lazer e educacdo, e é nessa realidade que os participantes da pesquisa

estdo inseridos.

2.2.3 Perfil dos alunos das escolas municipais

As criangas que participaram do projeto nas duas escolas parceira, frequentavam o
Programa Mais Educacdo. Eram criancas do 3° ao 6° ano, em idade entre 8 e 12 anos, e as
escolas ja tinham as oficinas organizadas por série e idades. Os dados relatados aqui foram
coletados em visitas as escolas e conversas informais com coordenacdo da escola,
coordenacdo do Programa, e professor técnico do laboratorio de informatica, além de

conversas informais com as criangas das turmas.
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Na Escola Leonardo Da Vinci trabalhamos com trés turmas, uma de 3° ano com
aproximadamente 18 criangas, uma de 4° ano com mais ou menos 23 alunos, e uma de 5°/6°
ano com quase 30. A participacdo dos alunos nas oficinas ndo era obrigatéria e, segundo
informacBes da SME, as escolas conversam com 0s pais para que eles incentivem ou
permitam a presenca/frequéncia da crianga nessas aulas.

Os alunos dessa escola moravam em bairros proximos, centrais e também em bairros
mais distantes, periféricos, a maioria das criancas vem de familias de classe média, ou média
baixa. A locomocao até a escola era por meio de bicicleta, sozinhos ou acompanhados por
irmaos ou pais, e ainda alguns poucos eram levados de carro pelos pais, para 0s que moravam
em bairros mais distantes, havia o onibus escolar.

As criangas do 3° ano ndo tinham muito contato com recursos tecnolégicos, nao
possuiam aparelho celular e a maioria ndo tinha computadores em suas casas. Ja entre 0s
alunos do 4° ano, poucos possuiam aparelho celular de modelo mais simples e alguns poucos
tinham acesso a computador em casa, mas ndo a internet. Em algumas ocasides, esses alunos
ja haviam sido levados ao laboratério de informatica por seus professores, que selecionavam
jogos relacionados a contetdos ministrados em sala de aula. Quanto aos alunos do 5°6° ano,
esses ja apresentaram mais contato, alguns poucos tinham aparelho celular e a maioria dos
meninos frequentava lan house para acessarem jogos. Eles também frequentavam o
laboratério de informéatica da escola quando algum professor os levava, geralmente a
atividade nesse momento sdo jogos relacionados a matéria estudada.

Na Escola Vincent Van Gogh, o coordenador do Programa havia oferecido seis
turmas, mas optamos trabalhar com duas por ndo termos mais professores em formacéo inicial
participando do curso de extensdo para as outras turmas. Uma das turmas era de 4° ano, com
aproximadamente 13 alunos e uma de 5° ano, com mais ou menos 15 alunos, porém, como 0s
alunos ndo eram obrigados a frequentarem as oficinas, o nimero de alunos variava a cada
semana.

A maioria dos alunos que frequentava essa escola, eram de bairros mais periféricos, de
familias de classe social mais baixa e chegam a escola de bicicleta ou a pé, alguns trazidos
pelos pais ou responsavel de bicicleta ou moto. As criancas das duas turmas com as quais
trabalhamos ndo possuiam aparelho celular e poucos eram os que tinham computador em casa
e destes apenas dois mencionaram ter acesso a internet. Eles iam ao laboratdrio de informatica
com relativa frequéncia, pois, devido ao professor técnico do laboratério auxiliar o0s
professores na busca e organizacgéo de atividades online, estes levavam mais seus alunos para

usarem os computadores. O Professor responsavel pelo laboratorio elaborou uma lista de sites
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para cada area e disponibilizou aos professores, e também cuidava de um blog da escola com
fotos e atividades dos alunos e professores.

2.2.4. O curso de extensdo

A partir das visitas as escolas e do trabalho ja realizado ha algum tempo com estagios
de regéncia de LI é que surge a proposta do curso de extensdo para alunos do curso de Letras
da Universidade Estadual de Mato Grosso contemplando oficinas de inglés por meio de
tecnologias no Programa Mais Educacdo. O curso intitulado “Lingua inglesa para criangas por
meio das tecnologias digitais” compreendeu trés momentos: a) o primeiro, de sensibiliza¢ao
dos professores em formacéo para o uso das novas tecnologias digitais em aulas de lingua
inglesa e b) o segundo, em elaboracéo, planejamento e c) o terceiro, a pratica de oficinas de
inglés para criancas por meio de recursos tecnolgicos.

Todo o processo passou primeiramente pelo contato com as escolas, elaboragdo e
aprovacdo do curso de extensdo (Anexo 1) pela Universidade e, consecutivamente, a
divulgacdo e apresentacdo deste aos alunos do curso de Letras, posteriormente um periodo de
inscri¢do e, na sequéncia, a execug¢do do curso, que apresento a seguir em trés momentos:

a) O primeiro momento do curso teve o objetivo de sensibilizar, conscientizar os
professores em formacdo para o uso das tecnologias para o ensino e aprendizagem da lingua
inglesa e foram previstos encontros semanais de trés horas durante os meses de marco a junho
de 2013, totalizando 12 encontros. Fizeram parte efetivamente desse momento 10 professores
em formacé&o inicial e, passarei a chaméa-los de aluno-professor.

Foram previstos encontros para estudos tedricos com leitura de textos para reflexao
envolvendo assuntos como: fases infantis'’, abordagens de ensino e aprendizagem de LI para
criancas’®, e planejamento de aulas®, uso de TIC para ensino de LI%°, bem como reflexdes
sobre a propria formacédo do professor e outros momentos de pratica para conhecimento e
exploracgdo das ferramentas tecnoldgicas. A escolha dos temas e textos selecionados para esse

momento de sensibilizagdo se deram por permearem as trés etapas do curso de extenséo e,

" LEVENTHAL, L. I.; SILVERIO, T; ZAIDENWERG, R. B. Inglés é 11! para professor do fundamental 1.
Barueri, SP: DISAL, 2007.

B SANTOS, L. I. S. Ensino-aprendizagem de lingua inglesa em anos iniciais do ensino fundamental: do
planejamento ao alcance dos objetivos propostos. Linguagem & Ensino, Pelotas, v.13, n.2, jul./dez. 2010.

¥ CASTRO, P. A. P. P.; TUCUNDUVA, C. C.; ARNS, E. M. A importancia do planejamento das aulas para a
organizacéo do trabalho do professor em sua pratica docente. Athena Revista Cientifica de Educacao, Curitiba,
v.10, n.10, jan./jun. 2008.

2 BALADELI, A. P. D. e ALTOE, A. A internet como ferramenta pedagégica no processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa. Linguas & Letras, Cascavel, vol.10, n.18, 2009.
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ainda, a escolha dos textos privilegiou ndo somente o tema, mas a expectativa de serem de
facil leitura e entendimento para os alunos-professores.

Além disso, assuntos mais pontuais envolvendo ferramentas tecnologicas de mediacao
foram selecionados, a saber: pagina online Wikispaces, para socializacdo dos textos, féruns,
didrio das acOes, reflexdes, agenda de atividades entre outros, o software Prezi para
apresentacdo de seminarios e de outros trabalhos, blogs para exposicdo dos trabalhos criados
durante o primeiro momento e posteriormente os trabalhos criados pelos alunos das oficinas,
ainda havia atividades envolvendo jogos online em inglés, criacdo de videos com a técnica
stop motion e o software Movie Maker, também o software HagdQué desenvolvido pela
Unicamp e o site Pixton para elaboracdo de historias em quadrinhos, e ainda o site VVoki para
criacdo de personagens (apenas a face) que podem falar, ou com recurso do préprio programa
ou é possivel ser usada voz prépria através de um microfone, além do sistema operacional
Linux Educacional e seus aplicativos educacionais para vérias disciplinas, em especial as que
poderiam ser utilizadas com a LI.

O planejamento dessas aces partiu de leituras de outras pesquisas, conversas
informais com profissionais da educacdo e observacdo do uso dos recursos tecnoldgico no
cotidiano de criancas, adolescentes e adultos, bem como meu préprio uso para estudo e
divertimento e em aulas de LI que ministro no curso de Letras.

Considero que, ao colocar um planejamento em pratica, questbes socioculturais
podem influenciar a concretizacdo das aces, como conflitos e contradi¢cBes. Dessa forma,

exponho a seguir um quadro com as a¢des que foram efetivamente realizadas neste primeiro

momento:
Data Agdo Ministrante
22/03/2013 - Apresenf?gco dos temas o!o curso: nguc:~ '
Inglesa, Crianga e Tecnologias. Apresentacdo | - Professora pesquisadora.
Encontro 1 . X .1
dos sites Prezi e Wikispaces.
05/04/2013 - Blog como ferramenta para o ensino e - Professora da UNEMAT
Encontro 2 aprendizagem de LI para criangas. convidada
12/04/2013 ' o o ] - Professora da CE~FAPRO
- Stop motion — técnica de cria¢do de videos. | (Centro de formagéio de
Encontro 3 :
professores) convidada.
17/04/2013 - O Planejamento e organizagdio e Professora pesavisadora
Encontro 4 funcionamento do Wikispaces. ) Pesq
26/04/2013 - Géneros textuais no ensino de Ll e o género .
s . . - Professora pesquisadora
Encontro 5 histéria em quadrinhos online.
. . N - Professora pesquisadora
30/04/2013 - Linux IEduccaoncI e seus aplicativos paraa | Técnico da UNEMAT
Encontro 6 educagdo. . ,
convidado para o Linux
24/05/2013 - Atividades para prdtica das ferramentas .
. - Professora pesquisadora
Encontro 7 apresentadas até o momento.
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14/06/2013 - Sensibilizacdo para as caracteristicas e .

. o . - Professora pesquisadora
Encontro 8 importdncia de um planejamento.
05/07/2013 - Re'ror‘namos Ll para criangas, ellal?oragqo da .

aula piloto e documentos necessdrios para a - Professora pesquisadora
Encontro 9 . .

regéncia das oficinas.
12/07/2013 ~ . .
Encontro 10 - Elaboragdo do plano da aula piloto. - Professora pesquisadora
17/07/2013 - Corjtl.nuag:qo do plano aula piloto/redagdo | Professora pesquisadora
Encontro 10-A no wiki.
19/07/2013 - Apresentagdio do plano aula piloto entre os | Professora pesquisadora
Encontro 10-B colegas.

Quadro 2 — Datas e atividades realizadas no primeiro momento do curso de extensdo.

b) No segundo momento foi prevista a elaboracdo das aulas para as oficinas e sua
pratica. Os encontros eram semanais no més de julho, mas dependendo da necessidade dos
alunos-professores, até duas vezes. Houve visitas as escolas para sondagem das turmas com as
quais trabalhamos, além de observacdo do espaco fisico das mesmas, dos laboratérios de
informatica, bem como a apresentacdo dos alunos-professores a comunidade escolar: dire¢do
e supervisdo, corpo docente e as criancas, para que se familiarizassem com nossa presenca
durante as oficinas. Nessa etapa do curso de extensdo participaram 7 alunos-professores, e
esses se organizaram em duas duplas e trés individuais, contemplando dessa forma as 5
turmas das oficinas. Inicialmente todos trabalhariam em duplas, porém houve a desisténcia de
alguns no decorrer do processo de planejamento.

O primeiro plano de aula para as oficinas foi elaborado em conjunto pelos alunos-
professores e mediado pela professora pesquisadora. Esse plano acabou se configurando em
uma aula que foi denominada pelos participantes de Aula Piloto, pois sentiram a necessidade
de ministrarem uma aula para conhecerem melhor as capacidades das criancas antes de
prosseguirem com a elaboracdo dos planos. Essa Aula Piloto foi ministrada em apenas uma
turma em cada escola e a escolha das turmas se deu pelos horarios de disponibilidade dos
participantes. Os alunos-professores se organizaram em dois grupos, cada grupo trabalharia
com uma turma, alguns fizeram parte dos dois grupos, conhecendo assim um pouco mais das
duas escolas. A Aula Piloto previa o uso do laboratério de informatica, que era a principal
preocupacdo dos alunos-professores, pois tiveram davidas sobre as reagGes das criancgas,
frente a esse contexto.

Apos essa experiéncia, ha um momento de sessdo reflexiva e a partir de entdo os
participantes sentem-se mais orientados em elaborar suas oficinas. Entre a Aula Piloto e o
inicio das oficinas houve um periodo de duas semanas para o processo de planejamento, que

se prolongou por praticamente até o final das oficinas, pois, como foi previsto encontros para
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sessOes reflexivas durante a realizacdo das oficinas, os alunos-professores foram mudando e
replanejando suas aulas durante todo o processo. Nesse periodo, eu permanecia a disposi¢éo
em dias pré-estabelecidos no laboratério de informatica da universidade para atendé-los em
suas necessidades para a continuacdo dos planejamentos. Minha acao durante os momentos de
planejamento era de mediadora, deixando que sugerissem, construissem a ideia a partir da
propria sugestdo e, assim, decidissem como proceder. Quando eu percebia que poderia
contribuir com alguma sugestdo, eu o fazia, porém minhas contribuicdes partiam de
guestionamentos.

c) O terceiro momento se deu nos meses de agosto a outubro e foi o periodo em que
ministramos as oficinas nas escolas, totalizando 20 horas de praticas em cada oficina. Foram
oferecidas cinco oficinas divididas nas duas escolas parceiras, duas na escola Vincent Van
Gogh e trés na escola Leonardo Da Vinci.

Os alunos-professores foram orientados de que seus planejamentos poderiam ser
alterados a qualquer momento mediante entendimento de necessidade, por meio de
observacao e reflexdo quanto ao comportamento dos alunos frente as atividades ou conflitos e
contradicbes que poderiam emergir das relagbes com as criangas ou mesmo com as
ferramentas de mediacdo, ou ainda outros fatores. Para auxilia-los nesse processo, no periodo
das oficinas foram agendados encontros quinzenais com o0s participantes e a professora
pesquisadora para sessdes reflexivas dos resultados parciais das aulas, para verificar se havia
necessidade de alguma mudanca e as ansiedades ou conflitos dos alunos-professores, além
ainda de encontros semanais para 0S que necessitassem de acompanhamento para
replanejamento de atividades ou aulas, como ja citado acima.

Minha acdo nas oficinas, como professora pesquisadora, foi participante, porém
como monitora, com o intuito de passarmos todos pela experiéncia da pratica, ou seja, embora
eu me fizesse presente no ambiente da sala de aula, atuava como coadjuvante, na intencédo de
acompanhar a atuacdo dos alunos-professores ndo apenas como pesquisadora expectadora,
mas como professora também aprendiz. Essa decisdo se deu apos a aula piloto e durante o
acompanhamento dos planejamentos devido a aparente inseguranca dos alunos-professores
com 0s recursos tecnoldgicos, pois em uma das escolas, a professora responsavel pelo
laboratdrio havia indicado, em conversas informais, que ainda estava aprendendo a cuidar dos
computadores, 0 que deixou 0s participantes apreensivos quanto as condi¢des de uso dos
mesmos. Dessa forma, optei por estar presente e organizar ou arrumar os computadores

sempre que necessario. Na outra escola, o professor responsavel pelo laboratério possuia mais
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conhecimento de informética, ndo necessitando da minha presenga, porém, com o objetivo de

uniformizar minha conduta com os alunos-professores, acompanhei todos.

2.3 Os participantes

A proposta do curso de extensdo foi pensada e elaborada para alunos que estivessem
no sétimo semestre do curso de Letras, pois houve a expectativa de que os académicos em
periodo de estagio aceitassem a proposta de participarem do curso, uma vez que a professora
da disciplina havia se disposto a contribuir com a pesquisa aproveitando o curso para o
processo de estagio supervisionado da turma. Porém, os académicos ficaram receosos de
terem mais trabalhos e ndo se mostraram dispostos a proposta. Resolvi, entdo, reconfigura-la e
oferecé-la aos académicos de semestres anteriores, do V e VI semestres, vinte alunos se
inscreveram e desses, 13 iniciaram o curso de extens&o.

Como a minha participacdo tem relacdo direta nas agdes dos alunos-professores,
também me coloco como participante do curso de extensdo, ou seja, me considero sujeito da
pesquisa e analiso minhas a¢cdes como professora mediadora.

A seguir apresento mais informacdes sobre o grupo que compds o projeto.

2.3.1. Os alunos-professores do curso de extenséo

Com ja dito, foram treze os académicos que iniciaram o curso, porém, no decorrer das
primeiras aulas, alguns foram desistindo e outros ainda pediam para participar, € com receio
de ter poucos alunos no curso, eu permitia que nos acompanhassem. Assim, durante o
primeiro més, houve uma adaptacdo de participantes até que se fixassem o0s que
prosseguiriam. Como mencionado anteriormente, 0 curso passou por trés etapas, a primeira
refere-se aos encontros para estudos, a segunda para planejamento das oficinas e a terceira,
para pratica das aulas. Ao todo participaram das trés etapas sete alunos-professores, quatro
alunos do V semestre, sendo um homem e trés mulheres e trés alunos do VI semestres e
destes, dois homens e uma mulher.

Nesses dois semestres do curso de Letras citados acima, ndo havia disciplinas de
praticas de estagio, assim, no inicio do projeto, os alunos-professores V semestre ainda nao
haviam passado pela experiéncia de observar ou ministrar aulas. Porém, no VI semestre havia
a disciplina de Estdgio Curricular de Lingua Inglesa I, na qual a ementa prevé a participacéo

do académico nas escolas como observador de Lingua Portuguesa e Inglesa. De acordo com o
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Projeto Pedagdgico do curso de Letras, € no VII semestre que os académicos iriam para o
estagio das préaticas, onde ministravam aulas nas escolas e ndo mais s6 observavam. Portanto,
senti-me responsavel, como professora pesquisadora e formadora, a levar em consideracao na
reorganizacdo do curso de extensdo que a partir do curso de Letras esses alunos-professores
ainda ndo teriam vivenciado na préatica a realidade da escola.

Dos sete participantes que concluiram o curso de extensao frequentando as trés etapas,
foram selecionados dois para a analise por entender que, devido a quantidade de dados, e a
intencao de analisar minha a¢ao como professore mediadora, € o que “caberia” neste trabalho.
A escolha se deu por triagem de quantidade de producdo de dados, ou seja, os alunos-
professores que cumpriram a maior parte das atividades propostas no curso de extensao. No

quadro abaixo apresento os dados coletados de cada participante:

Artur Monica | Outro1l | Qutro2 | Outro3 | Outro4 | Outro 5

Questionario Inicial X X X X

Questdes no site Wikispaces X X X X X
Questionario Il X X

Planos de aula X

Didrios reflexivos X X X

Sessdes de reflexao X X X X X X X
Entrevista apds encerramento X X X X X X X

Quadro 3 —relagao dos instrumentos de coleta de dados e dos dados coletados por aluno-professor.

Essa selecdo se d& quando percebo que para uma analise que contemplasse 0s sujeitos
a serem analisados de forma mais equilibrada, escolho os que possuem 0s mesmos tipos de
dados, pois alguns participantes ndo contemplaram algumas acdes. Apos essa selecdo, outro
fator para a escolha é que houvesse um de cada escola para averiguar se a diferenca de
ambiente tem influéncia nas acbes dos alunos-professores. Dessa forma, os participantes
selecionados foram Artur e Monica, seus nomes sdo ficticios para que a identidade de cada
aluno-professor seja preservada.

Ambos os participantes escolhidos participavam de um Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto de Lingua Inglesa. Artur (23 anos)
frequentava o VI semestre e ao entrar no curso de extensdo ja fazia parte do programa a mais
Oou menos um semestre (segundo semestre de 2012), mas comegou a ir para as escolas como
monitor pouco antes do inicio do curso de extensdo (em novembro de 2012). No PIBID, os
alunos estudavam textos tedricos sobre metodologias de ensino e aprendizagem de LI, bem

como a propria lingua inglesa. Ap6s um periodo de preparacdo tedrica os pibidianos
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passavam a frequentar as escolas como monitores acompanhados de um(a) professor(a)
supervisor(a). Depois de mais algumas semanas de acompanhamento, eles iniciavam a
elaboracdo de projetos, sob 0 acompanhamento dos supervisores e coordenadora do programa,
que pudessem ser aplicados nas escolas. Alguns alunos desse programa faziam uso de projeto
para seus Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), e Artur foi um desses alunos. Ao entrar no
curso de extenséo e comegar a ter contato com as possibilidades de uso das TIC ele resolve
unir os conhecimentos e elabora seu TCC a partir do programa PIBID, pesquisando as
potencialidades de criacdo de histdrias em quadrinhos online em LI em projeto aplicado nas
escolas em que atuava como pibidiano. As ideias para o projeto surgiram a partir da
participagdo no curso de extenséo.

Maonica (21 anos), que frequentava o VI semestre, também pertencia ao PIBID, porém
entrou no programa no mesmo més de inicio do projeto. Como nesse programa os alunos
passavam por um periodo de estudos tedricos antes de irem para as escolas, ela ndo estava no
mesmo estagio que Artur, ou seja, sO teria contato com monitoria nas escolas a partir da

metade do ano, quando também iriam comecar as oficinas pelo curso de extensao.

2.3.2 A professora pesquisadora

Como ja citado acima, ndo s6 me coloco como professora pesquisadora, mas também
como professora pesquisada, assim me denominando para analise como professora
mediadora.

Minha experiéncia na educacdo teve inicio logo ap6s minha formacdo no curso de
Letras, atuado por oito anos em escolas publicas estaduais com ensino fundamental e ensino
médio com disciplinas de LI. Apds esse periodo inicio uma trajetoria, no qual me encontro
atualmente, no ensino superior com o curso de Letras nas areas de estudos linguisticos e
ensino e aprendizagem de LI, completando nesse ano (2016) dez anos de trabalho.

Nesse percurso de dez anos no curso de Letras, por varios momentos fui responsavel
pela disciplina de Estagio Curricular Supervisionado de LI, na qual os alunos faziam estagio
de observacdo e regéncia no ensino fundamental e médio, quando surgem minhas primeiras
experiéncias como professora formadora, um oficio que fui aprendendo ao longo do processo
e que ndo tem fim. E por estar proxima, muitas vezes, as escolas, por conta dos estagios,
conheci o Programa Mais Educagdo, exposto em subsessdo acima, e considerei uma

oportunidade de aproximar os alunos de Letras as criangcas do ensino fundamental I,
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justamente por ndo haver nenhuma disciplina relacionada a LEC no curso de Letras, bem
como me aproximar e conhecer mais essa realidade.

Por fazer uso pessoal de ferramentas tecnoldgicas no cotidiano para o trabalho e
também para lazer, reconhecia nas TIC a possibilidade e potencialidade de seu uso como
ferramentas de mediag&o nas aulas de LI ou para outras disciplinas e educagédo como um todo.

E é a partir de entdo que surge o projeto de pesquisa.

2.4 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Nesta subsessdo serdo apresentados e descritos os instrumentos de pesquisa e 0S
procedimentos empregados na geracdo dos dados. Com o objetivo de responder aos
guestionamentos feitos por esta pesquisa foram analisados, selecionados e utilizados varios
instrumentos, pois como indica Wallace (1998), o uso de diversos instrumentos pode
proporcionar 0 aumento da confiabilidade e validade das descobertas do estudo, uma vez que
possibilita que os dados sejam cruzados.

Os instrumentos da coleta de dados envolveram questionario inicial, questdes no site
Wikispaces, notas de campo, planos de ensino dos alunos-professores, relatérios reflexivos
dos mesmos no Wikispaces, gravacdes em audio dos encontros para sessdes reflexivas e
entrevista gravada em 4audio e video com os alunos-professores ao final das oficinas
(WALLACE, 1998, BURNS, 1999, e McDONOUGH, 1997). Ainda foram consideradas, em
todo esse processo, as conversas casuais (AGAR, 1996), que acontecem de maneira informal
enquanto o pesquisador observa e faz anotacdes, e que podem fornecer dados importantes dos
participantes em seus contextos naturais. Informacgdes advindas dessas conversas informais
foram registradas nas notas de campo da professora pesquisadora.

A seguir apresento um quadro para visualizagdo geral dos instrumentos, com a data de

sua coleta e 0 objetivo de seu uso:

Instrumentos Tipo de dado Data Obijetivos
Obter informagdo dos
e . . . mar. e articipantes sobre o uso de
Questiondrio inicial Registro escrito P P

abr./2013 | recursos tecnolégicos antes do
inicio do curso.
Observar e acompanhar o

Encontros gravados Registro em mar. a C e
N A . processo de conscientiza¢do dos
em dudio dudio jun./2013 .
participantes para o uso das TIC.
Questdes no site Registro escrito mar. a Registrar as opinides dos temas
Wikispaces online jun./2013 abordados no curso.

s . . . Obter a visdo dos participantes

Questiondrio |l Registro escrito jun./2013 P P

sobre o curso de extensdo.
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. . jul. @ Registrar as propostas de agdes
Planos de aula Registro escrito | g . . prop §
ago./2013 | para as oficinas.
Observagdo . . jul. a out./ Observar e acompanhar as agdes
.. Registro escrito . . . .
participante 2013 dos participantes nas oficinas.
Didrios reflexivos Registro escrito jul. a out./ Registrar o processo de
(relatérios) online 2013 aprendizagem com as oficinas.
Registrar o processo da pesquisa
Notas de campo da . . mar. a gistra P Pesq
. Registro escrito nas trés etapas do curso de
pesquisadora out./2013 ~
extensao.
Obter a impressées dos
~ o Registro em 09/ago. a artficipantes sobre suas prdticas
Sessdes de reflexdo glstre /a9 P o o
dudio 20/set./2013 | nas oficinas durante o processo
de reflexdo.
Entrevista apds . Apreender a visdo dos
Registro em ..
encerramento das Gudio out./2013 participantes  sobre todo o
oficinas processo de formagdo.

Quadro 4 — Instrumentos de pesquisa

A sequir discuto cada um dos instrumentos indicados no quadro e sua relevancia para
esta pesquisa.

1) Questionarios: Neste pesquisa, fiz uso de dois questionarios, um inicial para
coletar dados gerais primarios dos participantes em relacdo ao seu conhecimento e uso de TIC
e posteriormente vi a necessidade de um segundo questionario anterior a finalizacdo da
primeira etapa do curso de extensdo para coletar algumas impressfes do préprio curso, pois
verifiquei que outros instrumentos de coleta selecionados ndo estavam contemplando algumas
informacdes.

O questionario inicial (Apéndice A) contemplou questdes fechadas e abertas sobre o
uso de recursos tecnolédgicos no dia a dia dos participantes como: quais instrumentos fazia
uso, a frequéncia de uso e qual e objetividade do uso, além de algumas questbes mais
especificas sobre 0s temas que seriam abordados no curso. Ja no questionario dois (Apéndice
B), as questbes eram abertas e voltadas aos contetudos estudados e praticados durante o curso
de extensdo. As questdes foram elaboradas apds observacdo de alguns dados que ja haviam
sido coletados por meio de outros instrumentos, como as questdes no Wikispaces, e verifiquei
gue os alunos-professores eram bastante objetivos em suas respostas, ndo deixando claro ou
ndo expondo algumas opinides.

2) Encontros gravados em audio: O objetivo de gravar em audio o encontros foi,
como indica Silverman (2000), devido a observacbes e anotacGes poderem deixar escapar
detalhes ndo perceptiveis no andamento de uma aula. Dessa forma, quase todos 0s encontros
da primeira etapa do curso foram gravados, porém como a tecnologia € passivel de problemas
técnicos, houve momentos em que 0 equipamento de gravacdo ndo funcionou com eficécia.

Outra situacdo que também pode comprometer a qualidade deste tipo de coleta se relaciona
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aos participantes que ficam mais longe dos microfones ou falam muito baixo. Utilizei uma
camera fotogréfica com capacidade de bateria e memdria para cinco horas de filmagem
ininterruptas, sendo que os encontros perfaziam trés horas. As sessdes reflexivas também
foram gravadas para garantir o maximo de informacdes possivel das manifestacdes dos
alunos-professores, uma vez que seus relatérios reflexivos, assim como as questdes do Wiki,
eram bastante objetivos e em forma de relato sem, as vezes, conter tracos de reflexao.

3) Questdes no site Wikispaces: A pagina online do Wiki permitia a criacdo de varias
outras paginas dentro dela por meio de links, assim cada encontro possuia uma pagina. Cada
uma dessas paginas também possibilitava a criagdo de bate-papo em espaco especifico e nesse
local eram postadas questes sobre o encontro com o objetivo de criar um férum e promover
interacdo entre os participantes. Ao todo seis questdes foram disponibilizadas para foruns, e
estas somente foram respondidas por todos quando, em uma das primeiras aulas de
planejamento, é requisitado que todos entrassem no Wiki e fizessem contribui¢des em todas
as paginas dos encontros com bate-papo.

A seguir apresento uma figura representativa do espaco destinado ao férum no
Wikispaces:

Encontro 1 # Edit @0 7

BEM VINDOS ao nosso primeiro encontro de Lingua Inglesa para criancas através de tecnologias!llil

Neste primeire encontro trataremos de alguns assuntes importantes que nortearfio nossos encentros e nos dardo subsidios para o planejamento das oficinas de LI para as
escolas municipais

Para comegarmos entdo, cliquem no link abaixo para acessarmos um slide que orientara o inicio deste encontro

Slide 12

Discussion

Figura 7: pagina de mensagens no Wikispaces e area de forum indicada pelos circulos vermelhos.

Os circulos em vermelho indicam as possibilidades de entradas para participagédo no
forum, e as contribuigdes ficavam expostas no final da pagina.

4) Planos de aula: esse instrumento de coleta de dados foi considerado importante por
entender que € na metodologia escolhida e utilizada, nas atividades elaboradas e em outros
fatores mais, que eu poderia perceber concepgdes resultantes dos encontros da primeira etapa
do curso de extensdo. Os planos eram elaborados por oficina, dessa forma os participantes que
atuavam em duplas redigiam um unico plano. A escolha por fazerem um plano de aula (um
para cada aula) ou por um plano de ensino (um para cada atividade ou tema, independente da
quantidade de aulas) ficava a cargo dos alunos-professores e todos fizeram op¢ao por plano de
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aula. Dessa forma, como todos ministrariam dez aulas de duas horas cada, cada participante
ou dupla faria dez planos de aula. Porém, a maioria dos alunos ndo produziu os planejamentos
dentro das formalidades, ou seja, ndo redigiram o documento de forma esquematizada,
conforme o0 modelo (Apéndice C) apresentado e discutido com eles.

Dos sete participantes, todos entregaram os planos das duas primeiras aulas das
oficinas, com excecdo de Artur, um dos participantes focais, que de todas as aulas entregou
um planejamento. Ménica, também uma das participantes focais, entregou quase todos,
porém, nem todos os planejamentos de Monica puderam ser considerados, pois alguns foram
feitos parcialmente, outros redigidos alguns dias apés a aula ser ministrada com informacGes
que ela supunha que havia feito. Em relacdo aos outros participantes, as duas duplas
entregaram ainda mais dois planejamentos e o outro aluno-professor apresentou mais um.

5) Acdo participante: Por meio de observacdo participante, acompanhei o cenario das
oficinas de LI, a atuacdo dos alunos-professores e coordenacdo do Programa de forma direta
com a intencdo de complementar e/ou compreender as informacdes expostas ao longo das
duas primeiras etapas do curso de extensdo e compreendendo que as informacdes obtidas nas
acOes didatico-praticas advém de um ambiente natural (BORG e GALL, 1989, p. 391). A
minha acéo participante objetivava ndo somente ao acompanhamento dos participantes para a
observacao e coleta de dados, mas conhecer um pouco mais do universo das criangas em sala
de aula. Meu posicionamento em sala de aula era de monitoria, quem conduzia a aula eram 0s
alunos-professores. Durante o processo de observacdo participante, permaneci produzindo as
notas de campo.

6) Diarios reflexivos: E um documento que geralmente apresenta um resultado critico
analitico do processo das praticas, na qual o participante analisa os resultados de suas escolhas
didatico-pedagdgicas, tecem reflexdes a respeito e apresentam suas conclusdes. A escrita do
diario reflexivo deveria ser feita na pagina do Wikispaces, entretanto, se eles preferissem
poderiam redigi-lo em editor de texto, como o Word, e encaminhar por e-mail, além disso, foi
sugerido aos alunos-professores que produzissem notas de campo para que posteriormente se
lembrassem dos detalhes das aulas que lhes foram significativas. Em conversa informal com
0s participantes averiguei gue 0s mesmos ndo aderiram a essa sugestao.

O resultado desses registros foi porque um participante ndo produziu nenhum registro
no site e ndo entregou nenhum plano, um segundo participantes redigiu o registro com
algumas reflexfes da aula piloto apenas. Os demais alunos-professores fizeram o diario
reflexivo da aula piloto e das duas primeiras aulas de suas oficinas, pois 0s encontros para

planejamento tambeém eram destinados para a escrita dos relatos e reflexdes. Porém, apds
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esses registros iniciais, 0s cinco participantes que permaneceram elaborando os diérios, ja
diminuem a frequéncia da escrita e quando o fazem nem todos expressam reflexdes, mas
apenas relatos da sequéncia das aulas.

Na figura abaixo, um exemplo de pagina no Wikispaces para redacao dos diarios:

- Diario Refl. SEGE MmO O1
OLA I
BEM VINDO AQ SEU ESPACO DE DIARIO REFLEXIVOI

Este local & destinado para que vocé descreva, comente e faca reflextes sobre as aulas da oficina de LI e Tecnologias...aproveite bem!ll

®, Add Discussion

Figura 8: Pagina do Wikispaces para redagdo dos diarios reflexivos.

Cada participante tinha sua pagina no site, porém, essa poderia ser visualizada por
todos. Foi uma caracteristica do site exposta aos participantes, porém estes apresentaram nédo
se importar com a possibilidade dos colegas visualizarem seus textos.

7) Notas de campo da pesquisadora: as notas de campo da professora pesquisadora
foram necessarias para registrar momentos, impressdes e situacdes que pudessem ndo estar
sendo capturadas por outro meio de registro (BURNS,1999). Por vezes, 0s registros eram
mais detalhados, quando expressavam minhas impressdes e reflexfes apds 0s encontros ou
oficinas, em outros momentos 0s registros eram mais pontuais e referiam-se a organizagédo
dos trabalhos elaborados pelos participantes, como por exemplo, os planos de aula e diarios
reflexivos.

8) Sessbes de reflexdo gravadas em Audio: devido a outras formas de registro

escritas dos participantes ndo contemplarem muitos detalhes de suas impressées do processo
do curso de extensdo, as gravacdes dos momentos de reflexdo comentadas de forma oral
foram bastante valiosas, pois, conforme Mateus e El Kadri (2012, p. 117),
“ao revelarem seus sentidos sobre a praxis, estes/as professores/as em formacdo inicial
revelem aprendizagem e parte de seu desenvolvimento profissional”. Assim, com
periodicidade semanal nos reuniamos, professora pesquisadora e alunos-professores, para
dialogarmos sobre os resultados conquistados nas oficinas, bem como conflitos e contradi¢des
gue emergiam do processo das praticas.

Na sequéncia, um quadro ilustrativo dos encontros, suas datas e organizacdo por

assuntos para estimular a interacao entre os participantes:



Data Assunto/tépicos
09/08 Das cinco oficinas, duas haviam sido iniciadas. Os participantes optaram

Sessdo reflexiva 1 | por realizar a sesséo reflexiva mesmo assim.
16/08/2013 Nessa sessdo todos j&@ haviam dado aula e foram feitas perguntas gerais

Sessdo reflexiva 2

sobre expectativas, desafios e resultados da primeira aula de cada um.

23/08/2013

Sessdo reflexiva 3

Alguns resultados de trabalhos de alunos j@ puderam ser visualizados
como os de Monica: producdo de video; Fernanda e Maria: receita por
meio da técnica stop motion; Artur: HQ e frases no Word; Matheus e
Claudete: musica com auxilio de slides; Felipe: jogos online.

30/08/2013

Sessdo reflexiva 4

Foram elaboradas questdes em tiras de papel pela professora
pesquisadora para sorteio, com a intencdo de estimular os
questionamentos entre os participantes sobre suas experiéncias e

resultados com as aulas.

06/09/2013 Questionamentos direcionados aos objetivos das aulas de cada um e
Sessdo reflexiva 5 | resultados alcangados a partir desses objetivos propostos.
13/09/2013 Foram apresentados excertos com produges das criangas nas oficinas

Sessdo reflexiva 6

para debate.
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Continuagdio dos debates a partir de excertos com produgdes de alunos

20/09/2013

- . das oficinas. Além de reflexdes sobre resultados de todo o processo do
Sessdo reflexiva 7

curso de extensdo.

Quadro 5: Cronograma das sessoes reflexivas

Foram selecionados topicos para o debate nas sessdes reflexivas por perceber, no
primeiro e segundo encontros, que os participantes ndo perguntavam muito e expressavam
poucos detalhes de suas aulas e impressdes das mesmas. A partir da elaboragdo de topicos
para cada sessdo, as participacdes dos alunos-professores aumentaram.

9) Entrevista ap6s encerramento das oficinas: essa ferramenta de coleta de dados
foi utilizada para captar questdes mais detalhadas e particulares de cada participante, como as
impressdes com as quais ele conclui o curso de extensdo, considerando seu perfil e
desenvolvimento desde o inicio das etapas. Foi elaborado um roteiro (Apéndice D) que
pudesse abranger varias questfes que ndo estariam contempladas em outros momentos de
coleta. A andlise dos dados havia sido feita parcialmente no momento da entrevista, porém
optei por realiza-la ainda assim, para que pudesse coletar informacdes e impressfes ainda

recentes na memoria dos participantes naquele momento.

2.5 Procedimentos de analise

Para a andlise dos dados, cada instrumento foi observado separadamente para
identificar que informagOes apresentavam e, posteriormente, relacionados entre si para

verificacdo de dados que se sustentavam, ou ndo, ao longo do processo do curso de extensao.
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Como ja mencionado anteriormente, a geracdo de dados ocorreu em trés etapas, sendo
a primeira de preparagéo para o uso das TIC no ensino de LI para criancas, a segunda, fase de
planejamento e o terceiro momento de regéncia nas oficinas de L1I.

Na primeira etapa foram coletados dados inicias por meio de questionario para
averiguacdo dos conhecimentos dos participantes sobre o uso de TIC no cotidiano de cada um
e sobre seu uso no ensino e aprendizagem de LI. Essas informagdes foram importantes para
identificar como eu procederia com a apresentacao e uso dos varios instrumentos previamente
selecionados. As questbes formuladas para forum no Wiki também deveriam nortear minha
conduta, mas como os alunos-professores pouco respondiam ou demoravam para responder,
me apoiei nas notas de campo e aulas gravadas em audio. Essas gravacdes ndo foram
totalmente transcritas, mas foram revistas varias vezes em busca de informacdes relevantes e
estas sim todas transcritas.

Para o segundo momento, as notas de campo foram se mostrando bastante Uteis
também, pois os alunos-professores ndo apresentavam formalmente seus planos, e foram
poucos 0s encontros gravados em audio, pois alguns participantes, quando estavam sozinhos
ou quando havia mais um ou dois colegas junto no momento de planejamento, ndo se sentiam
confortaveis com a gravacdo, desse modo a camera ndo era ligada. A maioria dos
participantes havia entregue uma parte dos planejamentos, porém esses dados relacionados
aos dois participantes focais ndo foram utilizados devido a Artur ter produzido apenas um e
alguns planos de Mdnica ndo serem fiéis a acdo em sala de aula.

Para o terceiro momento, faco uso de minha acdo participante registrada em notas de
campo e o0 audio das sess0es reflexivas e ainda, a entrevista apos o encerramento das oficinas,
de onde foram extraidas muitas informac6es. As entrevistas e sessdes reflexivas foram todas
transcritas, transformando esses dados em textos para que se pudesse ter maior visibilidade e
acesso dos mesmos (BURNS, 1999).

A partir desses instrumentos foi possivel dar inicio a analise de cada um deles e de
cada etapa em busca de dados que pudessem responder as questdes (apresentadas na
introducgdo) que foram levantadas nessa pesquisa. Como o objetivo deste trabalho é investigar
0 sistema de Atividade curso de extensdo de uso das TIC para o ensino de LI para criangas,
optei primeiro por apresentar esse sistema de Atividade para analisar 0s sujeitos em relacdo a
todos os elementos que a compde e posteriormente afunilar a analise utilizando apenas a parte
superior do triangulo representativo da TA, que compde os elementos sujeito, ferramentas de
mediacdo e objeto, respondendo assim a primeira pergunta de pesquisa, a saber: que conflitos
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e contradicbes emergem dos participantes de uma Atividade de Curso de Extensdo para
formacao inicial tecnoldgica de alunos de Letras?

Cabe ressaltar que sdo analisados os dois participantes focais, Artur e Monica e
também a professora mediadora. Os trés sujeitos seguem a mesma estrutura de analise
descrita no parégrafo acima. A escolha de trazer a professora como participante focal se da
para explicar e analisar a primeira etapa da Atividade curso de extenséo, por considerar que
esta sujeita a conflitos e contradigdes como os demais participantes e, ainda, por expectativa
de averiguar se suas acGes na forma do curso de extensdo influenciaram os alunos-
professores.

Para isso a TA, ja abordada no embasamento tedrico, configura-se como ponto de
partida para a andlise, entretanto cabe ressaltar que essa teoria ndo oferecia técnicas e
procedimentos padrdes de pesquisa ja prontos e, conforme indica Engestrom (1999), nédo
apresentava um meétodo padrdo para pesquisa. Porém, em recente trabalho (SANNINO e
ENGESTROM, 2011) reformularam métodos?! para investigacdes na TA, mas estas ndo ser&o
utilizadas neste trabalho devido aos dados terem sido coletados sem essa leitura, embora a TA
tenha sido escolhida para a compreensdo dos dados coletados aqui por considerar aspectos
culturais, sociais e histéricos na construcdo da Atividade.

Ainda para auxiliar na busca de informacdes para responder a primeira pergunta,
observei os niveis de funcionamento da Atividade (Atividade, acdes e operacdes), 0s quais ja
foram explanados no capitulo de referencial tedrico, e busquei entender o uso das tecnologias
também por meio da organizacdo das acdes e operacoes.

ApoOs essa etapa concluida e de posse dos dados organizados em um texto, iniciei o
processo de busca por responder a segunda pergunta de pesquisa: que contribuigcdes a
Atividade curso de extenséo para uso das TIC no ensino e aprendizagem de LI para criangas
proporcionou a formacdo de professores de linguas? Esse processo envolveu leitura e releitura
em busca das impressdes dos alunos-professores sobre sua participacdo como alunos e
posteriormente como professores ao ministrarem as oficinas. As contribuicdes foram
organizadas em categorias, mas como ja se esperava, devido a caracteristica ndo linear da
pesquisa qualitativa, os dados foram categorizados e recategorizados varias vezes até que elas

foram afuniladas de modo a especificar as informacdes encontradas.

L Ver: ENGESTROM, Y., & SANNINO, A. Discursive manifestations of contradictions in organizational
change efforts: a methodological framework. Journal of Organizational Change Management, v.24, n.3, p. 368-
387, 2011.
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Uma vez apresentada e explicada a abordagem metodoldgica usada para a coleta de
dados e as questdes que a envolveram, passo a seguir a analise e discussao dos dados.



CAPITULO 3
ANALISE DOS DADOS
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Apresento neste capitulo a analise dos dados referente ao sistema de Atividade curso
de extensdo para formacdo tecnoldgica de professores de LI. A andlise busca responder as
perguntas de pesquisa que norteiam esta investigacdo, quais sejam: 1 - Que conflitos e
contradicbes emergem dos participantes de uma Atividade de Curso de Extensdo para
formagdo tecnoldgica de alunos de Letras?; 2 - Que contribuigdes a Atividade do Curso de
Extensédo para uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no ensino e aprendizagem
de inglés para criancas pode proporcionar a formacéo de professores de Lingua Inglesa?

Primeiramente, apresento o sistema de Atividade referente ao curso de extensao, em
seguida, afunilo a anélise e foco em trés participantes, a saber: a professora mediadora, e dois
alunos-professores, Artur e Monica. A professora mediadora serd analisada na Atividade
curso de extensdo e Artur e Monica serdo analisados na Atividade oficina, uma das fases da
Atividade curso de extensdo. Posteriormente, apresento um levantamento de conflitos e
contradi¢Ges dos sistemas de Atividades apresentados e discuto suas implicacdes para a
formacao inicial de professores de linguas.

Essa disposicdo de analise ocorre, iniciando pela apresentacédo do sistema de Atividade
curso de extensdo, para posicionar os participantes focais no contexto. O inicio da analise pelo
sujeito professora mediadora tem o0 objetivo de apresentar as acGes que possam influenciar o0s
alunos-professores a determinadas escolhas para as aulas nas oficinas, bem como suas
condutas em relacdo aos alunos das escolas municipais. Considero na sequéncia a Atividade
oficina de Artur e a Atividade oficina de Monica, por representarem o objeto, 0 motivo da
Atividade curso de extensdo. E a partir desses trés processos de analise é que levanto os
conflitos e contradi¢cbes encontrados em cada um, respondendo a primeira pergunta de
pesquisa. Ademais, discuto as influéncias desses conflitos e contradi¢cGes para a formacéo
tecnoldgica do futuro professor de LI, respondendo a segunda pergunta desta pesquisa.

Dessa forma, apresento na sequéncia a Atividade curso de extensao.

3.1 O curso de extensao como um sistema de Atividade

Inicio este capitulo abordando o sistema de Atividade curso de extensdo para
proporcionar uma visdo panoramica de onde estdo inseridos os participantes focais para
posteriormente apresentar os conflitos e contradicdes que emergiram dessa Atividade.

Na Atividade do curso de extensdo, os sujeitos, alunos-professores e professora
mediadora e os alunos das escolas municipais, tinham como objeto o desenvolvimento de

aulas de inglés por meio do uso das TIC. A relacdo entre o sujeito e 0 objeto era mediada
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pelas ferramentas tecnoldgicas, entre outros instrumentos. O resultado previsto com essa
Atividade ¢é a formagdo tecnoldgica inicial do professor de linguas. A comunidade dessa
Atividade é constituida, aléem dos sujeitos acima citados, pelos alunos das escolas municipais,
contexto das oficinas, e outros alunos do curso de Letras da UNEMAT/Sinop. A diviséo do
trabalho seguiu a estrutura do sistema da comunidade, ou seja, a professora pesquisadora era
responsavel por orientar os alunos-professores, os alunos-professores deveriam desenvolver
as atividades de pratica das tecnologias e posteriormente desenvolver aulas com o uso de TIC,
e os alunos dos contextos das oficinas participavam das aulas. Além disso, as regras da
Atividade abrangiam as regras do préprio curso de extensdo, as estas do contexto onde as
oficinas eram realizadas e os preceitos das atividades pedagodgicas propostas nas oficinas. A

figura a seguir representa o triangulo da Atividade curso de extensao:

Ferramentas
Ferrdmentas Tecnolioicns
M
Sujeitos |
Acacémicos de Letvns | Objeto/Motivo
e professora pesaulsndorn | Oficinasde LIpara criongas

Aluwnpsdas escolas

por welpdas TIC ~
_ Resultado

Formagio teenoligica do

Tutuwrppromessorde LI

Regras Comunidade Divisdodo trabalho
REQrAS dlo cursp ole Extensho, Universidaoe e Professora-pesgquisadorn,
reoras dos contextos escolares escolasparceiras ncodévaicos de Letras,

Aluwosdos eseolas

Figura 9 — Tridngulo da Atividade curso de extensao (baseado em Engestrém, 1987)

Para poder apresentar, mais adiante, analises dos trés participantes focais da pesquisa,
faz-se necessario aprofundar algumas explicacdes dos componentes da Atividade na figura 1.
Inicio com os sujeitos e as regras a que foram submetidos, em que, inicialmente, foram
propostas e orientadas pela professora pesquisadora. A Atividade curso de extensdo possuia
algumas regras bastante proximas a uma disciplina de Estagio Curricular Supervisionado, pois
contava com trés fases, a preparatoria, de planejamento de aulas e de pratica de aulas.
Entretanto, se distanciava da caracteristica de disciplina obrigatdria, por ndo necessitar de
uma nota, ou pontuacdo pelas atividades e tdo pouco acarretava em reprovacdo, mesmo por

faltas.
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Embora tivessem algumas regras peculiares como a emissédo de certificados, havia
uma porcentagem minima de presenca para o recebimento de certificado de conclusdo do
curso, bem como a participacdo em todas as trés etapas. Ainda havia outras regras na
participacdo dos alunos-professores que caracterizaram o curso como algo proximo a uma
disciplina de Estagio, o fato de terem que elaborar planos de aula, participar de sessGes
reflexivas e redigir relatorio, atividades essas de cunho obrigatério do curso. Os alunos-
professores ainda foram orientados a participar de chats em site especifico, e receberam textos
tedricos sobre o0s assuntos abordados no curso para leitura e posterior discusséo.

A prética pedagdgica nas oficinas se caracterizou pela liberdade de escolha do
contetdo/assunto e do tempo de duragdo. Em relacdo ao tempo de duracdo das oficinas,
optou-se, professora pesquisadora e alunos-professores, uma regra construida em conjunto,
por uma carga horéria de 10 horas/aula, divididas em 2 horas semanais. Aos alunos do ensino
fundamental coube a regra de participarem das atividades oferecidas pelo professor-aluno na
oficina. Como o aluno da escola ndo é foco de analise nesta pesquisa, ndo me aterei a explanar
sobre ele.

Outro componente da Atividade que é necessario detalhar refere-se as ferramentas de
mediacdo. Foram apresentadas aos alunos-professores varias ferramentas advindas das TIC e
seus possiveis usos no auxilio ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Entre elas o blog,
site Wikispaces, site Voki, site Pixton e programa HagaQué, criacdo de videos com a técnica
Stop Motion, jogos online e o sistema operacional Linux. Todas essas ferramentas foram
escolhidas pela possibilidade de interacdo com a LI e potencial de mediacdo entre sujeito e
objeto (VYGOTSKY, 1982).

O blog foi a primeira ferramenta de mediacdo a ser estudada pelo potencial de
desenvolver no aluno sua capacidade autora e coautora por meio de memorial da propria vida,
ou como webfolio. Também pela possibilidade de suas produgdes, seus trabalhos serem vistos
por muitos e ndo somente pela professora. Porém, o blog em si ndo promove interagéo,
depende das estratégias disponibilizadas no site que desencadeara mais ou menos interacdo
(RAMOS, 2009; KOMESU, 2004; SANTOS, WEBER e PAVANELLI-ZUBLER, 2014).

Com relagdo ao site Wikispaces, este espaco pode promover a escrita colaborativa
online, é possivel criar varias paginas para assuntos variados, postar arquivos de video,
imagem, texto. Ha trés tipos de acesso ao Wikispaces, publico, protegido e privado e no curso
de extensdo seu uso foi no formato privado, ou seja, somente membros do espago poderiam
ver e editar. A exemplo do blog, a interacdo promovida pelo Wikispaces dependerd da sua

proposta de uso.
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O site Voki, ou 0 Voki, é uma ferramenta que permite a criacdo de um avatar®?, com o
qual é possivel criar mensagens, apresentar conteidos em sala de aula. No site encontramos
uma variedade de imagens de personagens que envolvem humano, animais, bonecos anime®
e etc., bem como possibilidade de personalizacdo dos mesmos com roupas, cabelos, cores
entre outros. Também se pode inserir um texto por gravacdo da voz prépria ou o texto pode
ser digitado e a voz escolhida em um rol de vozes que contemplam o masculino e o feminino,
e também diferentes sotaques para a LI, uma vez que o contetdo da pagina é todo apresentado
em inglés. Depois de criado o personagem, este pode ser inserido em blogs, Wikispaces ou
outras paginas. Assim como as duas ferramentas anteriores o nivel de interacdo proporcionado
pelo site dependeréd do objetivo de seu uso, embora, se considerarmos a interacdo com a LI,
ndo dependera de nenhuma estratégia, pois o site é totalmente disposto nessa lingua.

Para a possibilidade de trabalhos com o género textual histéria em quadrinhos (HQ),
foram apresentados o site Pixton e o programa HagaQué. O Pixton é um aplicativo online que
permite a criacdo de HQs através de ferramentas de clicar, arrastar e soltar. Possui modelos de
tirinhas ou histérias mais longas para os iniciantes ou mesmo opcdo de selecdo de cada item
de uma histéria como cendrio, personagens, objetos, baldes entre outros. Quanto aos
personagens, estes podem ser totalmente modificados clicando em varias partes. Os bales
sdo pré-formatados e existe uma variedade deles. O site permite criacdo de um espaco
educacional, como uma sala de aula, onde o professor insere seus alunos e pode acompanhar
suas criacOes. Mas também existe a opcao de acesso individual. Esse aplicativo proporciona
grande interacdo com o género textual em questdo e com qualquer lingua alvo. Ja o programa
HagaQué, criado pela Unicamp a partir de um projeto relacionado a tecnologia, tem suas
ferramentas mais limitadas, mas também possui modelos de cenario, personagens e baldes,
embora ndo possam ser alterados, mas sua vantagem em relacdo ao Pixton, é que pode ser
baixado e usado sem precisar de acesso a internet.

Quanto a técnica de criagdo de videos Stop Motion, ela pode promover a criatividade
nos alunos. Consiste na disposic¢do sequencial de fotografias diferentes de um mesmo objeto

inanimado para simular o seu movimento. As fotografias sdo tiradas de um mesmo ponto com

2.0 uso do termo no universo digital e virtual é para a representacdo integra do usuario no ambiente virtual
projetado, ou como personagem imaginario quando em ambientes mais lGdicos. O nome comecga a ser usado a
partir dos anos 80 em um jogo de computador, porém ganhou maior uso popular ap6s o filme de ficgdo cientifica
‘Avatar’ langado em 2009. (fonte: www.wikipédia.org)

2 Anime ou Animé é o nome dado para o tipo de desenho produzido no Japdo. Mas para 0s japoneses, 0s animes
sdo todos os desenhos animados, independente da sua origem. Os desenhos dos animes sdo caracterizados pela
intensa demonstracdo dos sentimentos e emogdes dos personagens através de suas expressdes faciais. (fonte:
www.wikipedia.org)
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0 objeto sofrendo uma leve mudanca de posicdo e depois sdo colocadas sequencialmente em
um programa (como, por exemplo, o Movie Maker) que lhes dard movimento, transformando-
se em um filme/video. Seu grau de interacdo dependera da sua proposta de uso.

Os jogos online também foram apresentados e discutidos no curso. Ha uma variedade
de jogos e suas escolhas para uso pedagdgico devem seguir critérios de objetividade ou
proposta de aula. Alguns jogos podem promover maior ou menor interagdo com a LI e isso
também deve ser observado. Ha sites de jogos que sdo ‘pesados’, necessitam de muita banda
de internet para carregarem, o que, dependendo da qualidade dos computadores do laboratério
de uma escola ou a capacidade de conex&o da internet, podem nao funcionar.

O Linux foi apresentado no curso porque as escolas publicas, tanto municipais quanto
estaduais, contam com esse sistema operacional em seus computadores, principalmente nos
Laboratdrios de Informatica. Existem varias versdes de Linux e o usado nas escolas é o Linux
Educacional, atualmente na versdo 5. Por ser uma versdo para a educacdo esse sistema possui
muitas ferramentas de uso educativo em vérias disciplinas, incluindo a LI, e mesmo para a
alfabetizacdo. H& também ferramentas para treino de uso do mouse e teclado. Suas
ferramentas ndo requerem acesso a internet, o que facilita seu uso.

Em relacdo ao componente divisdo do trabalho, que assim como as regras ja citadas
acima, configuram aspectos sociais da base da piramide (figura 1), representativa desta
Atividade. A divisdo do trabalho refere-se a funcdo de cada participante na Atividade
(ENGESTROM, 1987). H4 uma organizacdo dividindo o curso de extensdo em etapas,
enguanto a professora pesquisadora prepara as aulas, ministra e orienta os alunos-professores,
estes aguardam pelas instrucdes, praticam as atividades e discutem os resultados. Dessa
forma, as a¢Oes individuais dos participantes representam 0s objetivos de cada um para se
alcancar/concretizar o objeto, as oficinas de LI por meio das TIC. Ou seja, sdo as relagdes
sociais que resultam em acOes (individuais ou coletivas) que levam ao resultado final de uma
Atividade (LEONTIEV, 1978).

Apresentados detalhes de alguns componentes da Atividade curso de extenséo e, em
razdo dos objetivos desta pesquisa e na tentativa de responder as perguntas de pesquisas
propostas, abordo primeiramente os participantes focais separadamente, considerando a parte
superior do tridngulo, ou seja, 0s sujeitos, as ferramentas praticadas e usadas nas oficinas e o
objeto/motivo. Posteriormente, trago os conflitos e contradicdes que emergiram da relacao

desses trés componentes da piramide bem como da relagcdo com outros componentes.
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3.1.1 Os sujeitos — professora mediadora, Artur e Monica

Nesta secdo analiso os trés participantes focais da pesquisa. Inicio com a professora
mediadora (recebe essa denominacdo devido a sua acdo na Atividade) pelo fato de que a
anélise e exposicdo de suas acOes podem esclarecer alguns aspectos das acdes dos dois
alunos-professores, uma vez que ela, em alguns momentos, tem a funcéo de mediar a relagdo
do sujeito (professor-aluno) com o objeto (ferramentas tecnologicas).

Cada participante sera analisado inicialmente com base na parte superior do triangulo,
que envolve os componentes: sujeito, ferramenta de mediacdo e objeto. E posteriormente
envolvendo outros componentes que foram apresentados pelos dados. Passo a seguir a

apresentar a analise.

3.1.1.1 Professora mediadora

O sujeito

As informacdes sobre o sujeito que apresento aqui sdo relacionadas a sua pratica
profissional, estudos tedricos e concepcbes em relacdo as TIC e seu uso na educacdo. Para
obter esses dados a professora formadora também respondeu ao questionério inicial como 0s
demais participantes. Outras informagdes mais gerais sobre a participante foram apresentadas
no capitulo de metodologia deste trabalho.

O uso de ferramentas tecnoldgicas no dia a dia da professora mediadora ocorre a longa
data, desde a graduagdo no curso de Letras em que usava no trabalho e nas atividades
académicas, como para digitar seus trabalhos, acesso a internet para pesquisa e, na época
havia ainda um projetor de imagem chamado “retroprojetor”, que consistia em escrever ou
imprimir conteddo em uma folha transparente e coloca-la sobre o aparelho que reproduzia sua
imagem geralmente em uma parede. Hoje em dia, o uso da tecnologia acontece por meio do
notebook, internet e celular. O aparelho notebook € sua principal ferramenta de trabalho, seu
uso é para acesso a editores de texto e imagem. Também a internet é para pesquisas variadas e
estudos. Ja o celular tem quase a mesma funcéo do notebook, bem como € usado para ligaces
telefénicas e contatos por mensagens como o whatsapp, além de eventualmente, ser usado
para jogos.

Em seu trabalho como professora, geralmente contempla o uso de projetor de imagem,
por considerar a praticidade e ludicidade do equipamento para expor os contetidos e/ou

assuntos. Um pouco menos comum, dependendo da disposi¢do da turma, leva seus alunos ao
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laboratorio de informatica para a pratica de pesquisas relacionadas a estrutura e cultura da LI,
e também estudo dessa lingua em sites especificos, além de pedir trabalhos extraclasse que
necessitam de escrita colaborativa na internet e pesquisas. A professora mediadora também
costuma orientar seus alunos ao uso de aplicativos no celular para usar a lingua alvo ou
mesmo dicionarios.

Para elaborar o curso de extensdo a professora mediadora aprofundou teoricamente
seus conhecimentos sobre 0 uso das tecnologias para o ensino e aprendizagem de linguas e
pesquisou por novas e atuais ferramentas. Sobre esses recursos tecnoldgicos escolhidos e
utilizados no curso de extensdo, o conhecimento sobre o blog veio a partir do préprio uso da
internet e de falas de amigos e alunos que o usavam, porém leituras sobre seu uso foram feitas
a partir do inicio do projeto para o doutorado. J& o Wikispaces, lhe foi apresentado em uma
disciplina do doutorado, na qual a professora usou o site para alguns trabalhos e escrita
colaborativa. Quanto ao Voki, seu conhecimento ocorreu a partir de uma palestra em um
evento, em que a palestrante apresentava essa ferramenta para aulas no ensino a distancia. O
Pixton e o HagdQué foram descobertos em leituras de artigos, resultados de pesquisas ou
projetos. O Stop Motion foi-lhe apresentado por professores do Centro de Formacdo e
Aperfeicoamento de Professores (CEFAPRO), que trabalham com tecnologias na formagéo
continuada de educadores da rede estadual de ensino no municipio de Sinop. Quanto aos
jogos online ja conhecia alguns por contato com alunos das escolas em periodos de
acompanhamento de estagio e por outras criancgas, e o Linux por ser o sistema operacional dos
Laboratorios de Informética da Universidade na qual trabalha, bem como usa-lo em seu
notebook.

Com relacdo ao conhecimento de Lingua Estrangeira para Criangas, esse nao era
muito abrangente ao inicio do curso de extensdo, apesar de leituras e estudos tedricos, havia
pouca pratica de seu ensino. O inicio de seu interesse pelo assunto ocorreu ao participar de

projetos de pesquisa como o NEPALI*

(Nucleo de Estudos para Professores de Artes e
Lingua Inglesa) em 2009, coordenado pela professora Dra. Leandra I. S. Santos, que
objetivava 0 auxilio aos professores de inglés e artes de escolas municipais a trabalharem
essas respectivas disciplinas com criangas do ensino fundamental 1, uma vez que a Secretaria
Municipal de Educagdo havia implantado a disciplina de inglés para essas turmas sob a

regéncia de professores formados em Letras.

%4 para conhecer um pouco do projeto sugerimos visita ao blog: http:/projetonepali.blogspot.com.br/
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Por entender que havia uma lacuna na formagdo inicial de professores de linguas,
relacionada a formacdo de uso das TIC na educacgdo, a professora mediadora elaborou e
ofereceu entdo o curso de extensdo, aproveitando o espaco para regéncia de aulas que o
Programa Mais Educacdo proporcionava nas escolas municipais por trabalhar com oficinas

variadas para seus alunos.

Artefatos de mediacao
Optei por trazer anélise da professora mediadora como participante focal porque suas

acOes tém influéncia direta nas ac6es dos alunos-professores na elaboracdo das aulas para as
oficinas e na execucdo destas, uma vez que é quem apresenta algumas ferramentas
tecnoldgicas e medeia seu uso para o ensino e aprendizagem da LI. Apresentarei aqui todas as
ferramentas introduzidas pela participante, porém trarei analise das reacdes a elas, somente
dos dois participantes focais, Artur e Monica, com a intencdo de objetivar essa subsessdo e
buscar responder as perguntas desta pesquisa.

Os excertos trazidos aqui sdo baseados nas notas de campo que realizei, questes do
bate-papo do site Wikispaces e gravacdo em audio dos encontros do primeiro momento da
Atividade do curso de extensdo. Passo, entdo, a apresentacdo e discussdo das sete ferramentas
utilizadas por mim.

A primeira ferramenta apresentada aos alunos-professores foi a pagina online do
Wikispaces. A escolha da professora mediadora por iniciar com esse site, se deu pela
pretensdo de servir como espaco de interacdo entre os participantes, bem como de escrita
colaborativa. No primeiro encontro a professora apresenta a pagina explica como sera usado e
como acessa-lo, cada um recebera um convite por email e a partir deste fazer seu login e

senha. Ao entrarem no Wiki os alunos-professores encontraram a seguinte pagina:
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&~ C ff [ fplietecnologias.wikispaces.com/home

* fplietecnologias .

home S Edt Wm0 | @1

BEM VINDOS AOQ WIKISPACE
FORMAGAO DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA POR MEIO DE TECNOLOGIAS

O objetivo deste wiki & aproveitar este espago para descrever, discutir e orientarfacompanhar vocés, professeres de Letras em pré-servio, no processe de construgio e
implantagéio de um plano pedagégico de ensino de lingua inglesa através de TICs (Tecnologia da o e Comunicagio), que 05 saberes escolares e
05 saberes da comunidade O espaco para a aplicacéo do plano pedagégico que desenvolversmos serdo oficinas oferecidas pelo Programa Mais Educacao implantado na
escolas de Sinop.Aqui nesta wiki discutiremos questdes tedricas perti a0 ensino de Linguas E para Criancas (LEC), bem como as
TICs no ensine aprendizagem de Lingua Inglesa. Disponibilizaremos os planas de aula & i ai 4o dessas aulas Acredito que faremos um
belissimo trabalho em conjunto o qual poderéo aproveitar posteriormente para seus curriculos

Obrigada pela participagéo de todos!!!

Figura 10 — Exemplo de pagina no site Wikispaces (Fonte: dados da pesquisadora)

Na pagina inicial “home”, um texto de boas vindas e logo abaixo um avatar criado
pela professora, mediados no site Voki, a voz dessa imagem é da propria participante e
apresenta também boas vindas, complementar ao texto introdutério. Do lado esquerdo da
pagina ha um menu das paginas disponiveis no site, criadas pela professora mediadora.

Inicialmente os alunos-professores parecem achar interessante, tanto o site do Wiki
quanto o avatar que “fala”. E sobre o “boneco que fala” Artur expressa surpresa e reconhece a

voz da professora mediadora:

Excerto 01 — Encontro 1 - Artur
E vocé falando? Nossa que legal!

A primeira tarefa requisitada pela professora mediadora era que lessem um texto sobre
as fases infantis™ e redigissem um resumo do que haviam entendido em uma pagina do
Wikispaces, especifica para esse texto. O objetivo era que todos entrassem e dessem sua
contribuicdo ao texto, porém apenas trés alunos-professores tém entradas, dois postam seus
resumos, e um desses € Ménica, que redigiu junto com uma colega da turma. Artur também
tem uma entrada, mas ndo contribui com a redagdo, porém posta sua opinido do texto no

espaco de bate-papo, como apresenta o excerto a seguir:

% LEVENTHAL, L. I; SILVERIO, T.; ZAJDENWERG, R. B. Inglés é 11! para professor do fundamental 1 (1
ao 5 ano). Barueri, SP: DISAL, 2007.
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Excerto 02 — contribuicédo de Artur no Wikispaces sobre o primeiro texto.

txt é top e tipo contribui p/ aprnd bastnt 100 fla g a pdmos perchr as dfrents fazs da criang e cm ela ¢ comporta em cda fz

Nessa frase, Artur indica ter lido o texto e, entendido e gostado, e por meio da sua
forma de escrever, é possivel perceber que o participante usa com frequéncia ferramentas de
bate-papo com pessoas da mesma idade ou mais adolescentes, pois conversas como essa, em
que as palavras ndo estdo completas, sdo tipicas na comunicacdo online entre adolescentes.
Em dialogo com alguns alunos-professores sobre sua ndo participacdo nesta atividade, alguns
informaram que ndo conseguiram ler o texto por falta de tempo e outros indicaram que nédo

tinham acesso a internet fora da universidade, como mostra o excerto abaixo:

Excerto 03 — nota de campo
Investiguei entre os alunos sobre a ndo participacdo na tarefa do texto das criancas. Alguns
informaram que ndo leram por questdo de tempo e outros por ndo terem internet em casa.

A cada encontro uma nova pagina sobre o assunto da aula era criada no Wikispaces.
Na péagina havia orientacdo sobre a ferramenta tecnoldgica que seria trabalhada, arquivos de
textos para leitura e posterior debate no espaco destinado ao bate-papo, bem como links de
sites relacionados ao assunto do dia.

Dessa forma é apresentada aos alunos-professores a segunda ferramenta em uso, o
blog, e para explanar suas possibilidades de uso a professora mediadora convidou outra
professora, colega®® de trabalho e também formadora de professores, que faz uso de blogs em
suas aulas e pesquisa seu uso na educacdo. O convite fora feito devido a professora mediadora
ndo se sentir tdo confiante em explorar as potencialidades dessa ferramenta tecnoldgica, pois
ndo a usa com frequéncia. A aula tem duracdo de quatro horas e € divida em duas partes, a
primeira mais tedrica, em que a professora convidada explica suas possiveis formas de uso na
educacdo, e a segunda é pratica, ou seja, os alunos-professores criam e exploram o uso do

blog. Abaixo, um quadro com o resumo do que fora explanado pela professora convidada:

Potencial do blog Sugestdo de atividade
Desenvolvimento no aluno da capacidade autora e | - memorial da prépria vida;
coautora. - webfolio.

Alunos sabem que suas produgdes podem ser vistas | - videos criados pelos alunos;
por muitos e ndo mais somente pela professoraq, - produgdes em geral.
cuidando mais da qualidade de seus trabalhos.

% Quero aqui deixar meu agradecimento & professora Dra. Albina Pereira de Pinho Silva (UNEMAT) pela
dedicagdo em me auxiliar com seu conhecimento e em conversas e debates enriquecedores, além do seu apoio a
realizacdo do curso de extensdo que culminou nesta tese.
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Incentivar a responsabilidade nos alunos de suas - aulas especificas para acompanhar as
préprias postagens. postagens dos alunos.

O blog por si s6 ndo provoca interacdo, depende - se atentar ao objetivo da atividade ao
da proposta, estratégia que se disponibiliza no site | planeja-la.

que vai desencadear mais ou menos interagdo. - criar redes em sala de aula para

auxiliar na compreensdo do blog.
- investigar com as criangas o que
gostariam

Quadro 6 — Conteudo abordado pela professora convidada sobre potencialidades de uso do blog para ensino.
(Fonte: dados da pesquisadora)

No segundo momento da aula, os alunos-professores aprendem a criar seus blogs, a
inserir textos, inserir arquivos de varios tipos, como texto, video, audio, testam os recursos de
formatacdo da pagina e exploram suas possibilidades de uso. Todos o0s alunos criaram um e a
professora mediadora criou um para a turma onde inseriu links de acesso para os blogs dos

participantes. Abaixo, imagem do site da turma:

C i [ fpliatravesdastics.blogspot.com.br

G0 mais +  Préximo blog» Criarum blog

» -
Formac&o de professores de LI através das TICs

BEM VINDOS AO BLOG FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA ATRAVES DAS TICsHIll Este blog faz parte de um projeto de
formacéo de professores de LI através de tecnologias com énfase para o trabalho com criancas das séries inicias.

«quinta-feira, 23 de maio de 2013

INGLES PARA CRIANGAS

Blog muito bom sobre ensino & aprendizagem de Lingua Inglesa > Abril 2)
30 escolhi desse blog de referéncia o tema - "Como ensinar inglés para criancas”, espero que aproveitem! ¥ Maio (1)

INGLES PARA CRIANGAS

Arquivo do blog

¥ 2013 (3)

http:/iw shexperts com brf2008/09/11/como-ensinar-ingles-para-criancas
Como ensinar inglés para criangas
por Adir Ferreira | 11/09/2008 | 108 comentarios -

Minha lista de blogs
Hey everybody! Nosso post heje & sobre ensinar inglés para criancas. Além de trabalhar com adultos também trabalho com ® En

- i - | : glish Language and Technology
criangas em duas escolas municipais e como os recursos nem sempre S0 0s que esperamos 1emos que nos “virar nos 30 i

Hoje apresento duas atividades que eu usei com a 1% série (2° ano) e a 2% série (3° ano)

@ O desafio para se tomar um

a cAri professor
12 série
Com 7 anos de idade a crianca ainda esta no processo de aquisicio da leitura e da escrita, e aprendem muito bem com o que & 23a

real e significative em seu meio, fazendo referéncia ao sociointeracionismo de Vygostky. O que mais relevante para a crianca
do qus trabalhar com seu propria nome?

Figura 11 — Exemplo de resultado de atividade pedagdgica online com blog. (Fonte: dados da pesquisadora)

Alguns alunos-professores apresentaram certa dificuldade para operar o site, mesmo a
professora convidada tendo explicado como proceder em cada situagdo. A professora

mediadora ao perceber essa situacdo comenta:

Excerto 04 — Encontro 2 — 4udio professora mediadora
[...] se esta sendo dificil pra n6s trabalharmos aqui com blog, imagina com as criangas, mas tem
crianga que tira isso aqui de letra, tem afinidade, a gente é que ndo tem intimidade com isso ainda.

Entretanto, a dificuldade de alguns criou momentos de interacdo entre os participantes

gue acabam se ajudando, como apresentado no excerto a seguir:
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Excerto 05 — Encontro 2 — audio Artur, Mdnica e outros alunos-professores

Artur: [[para M6nica]] Nova postagem... postagem nova no seu caso (incompreensivel) depois disso
VOCé vem aqui.

Mbnica: Mas depois eu tenho que ir 14 (incompreensivel).

Artur: N&o, ndo, ndo, volta la... digita a musica que vocé quiser, por exemplo... (incompreensivel)
Outro1?”: [[para Artur]] Ein eu achei o video que eu quero, como é que eu fago?

Artur: Volta l& no...vai no seu blog... (incompreensivel)

Outrol: Ah tah.

Artur: (incompreensivel) 1a pra vocé editar seu blog, volta Ia.

Outrol: Ai meu deus.

Mbnica: T4 Artur, esse eu fechei e esse?

Na passagem acima, Artur aparece auxiliando duas colegas, Monica e Outrol. Artur,
em entrevista, mencionou ja ter criado um blog para ele mesmo, porém nunca usou. Artur,
nessa situacdo, ocupa a posicdo de par mais competente na mediacdo, conforme Vygotsky
(1993), de onde emerge a ZDP que, segundo Johnson (2009) é uma metafora para capturar as
potenciais habilidades de um individuo pela observacdo e promoc¢do de seu desempenho
através da interacdo social.

Como jéa citado acima, a professora mediadora também cria um blog para a turma do
curso de extensdo com o objetivo de postar futuros trabalhos dos alunos-professores, bem
como trabalhos de seus alunos nas oficinas. Dessa forma, em didlogo durante a préatica da
atividade, apds todos terem criado seus blogs, a professora mediadora sugere a proposta, 0s
alunos-professores acham interessantes e a professora adiciona espaco no menu para as duas

escolas em que seriam realizadas as oficinas, como no exemplo da figura abaixo:

_A— [ — _—
I Inicio Videos m oriciNas ESCOLA I | oricinas EscolA I
- 4 A Y -

Figura 12 — Exemplo de parte do blog criado pela professora mediadora. (Fonte: dados da pesquisadora)

Nessa figura, os nomes das escolas foram preservados, e a sua inser¢cdo no menu do
site foi uma sugestdo da professora mediadora. J4 o menu “links” foi sugestao dos alunos-
professores para compartilhar com os colegas descobertas de paginas que poderiam colaborar

com as oficinas, como é possivel verificar no excerto a seguir:

Excerto 06 — Encontro 2 — Audio
Outro2: [...] e um espaco pra colocar o0s sites.
Outrol: Ai cada um posta o que achar né.

2T 0s participantes da interacdo que ndo sdo focais sdo representados por Outro e uma numerag¢ao para
distingui-los.
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Entretanto, apds essa aula, os blogs ndo tiveram mais nenhum acesso, nem o da turma,
nem os criados individualmente por cada aluno-professor. Se houve acesso de cada
participante em seu site, ndo houve alteracdo nenhuma. Dessa forma, entendo que a intencédo
pode ter sido boa e os participantes parecem ter gostado, porém, talvez por fatores de tempo e
escassez de acesso a internet, como ja citado anteriormente, ndo houve progresso na atividade.

Os excertos da professora mediadora a seguir expressam essa passagem:

Excerto 07 — Notas de campo professora mediadora (no periodo de planejamento)
[...] quanto ao blog, até 0 momento ndo houve mais entradas.

Excerto 08 — Notas de campo da professora mediadora (ao final das oficinas)

[...] j& o blog ficou realmente esquecido, ndo sei identificar ao certo o que aconteceu, talvez falta de
tempo, talvez o ndo acesso a internet, ou talvez ainda porque a cada aula trabalhdvamos uma
ferramenta, excesso de informagéo em pouco tempo.

Outro fator ainda sobre o trabalho com blog, na pagina do Wikispaces criado para essa
aula, foi disponibilizado novamente um texto para leitura®® para posterior discussdo do
mesmo. Porém os alunos-professores ndo o leem. A professora mediadora pergunta
novamente aos alunos o porqué da ndo leitura e a resposta se relaciona ao tempo, indicam néo

ter tempo, como exposto no excerto a seguir:

Excerto 09 — notas de campo
Os alunos ndo leram o texto de novo. Procurei saber mais uma vez o que aconteceu e eles indicaram
n&o ter tempo, que tém muitas leituras das disciplinas no curso. Rever sobre textos.

Para o terceiro encontro, a professora mediadora ndo disponibilizou mais textos
tedricos para a leitura e apresenta a terceira ferramenta, a técnica de stop motion para
criacdo de videos. Sobre essa ferramenta, a professora mediadora ndo tinha conhecimento
pratico, porém conheceu esse trabalho a partir de professoras do CEFAPRO que atuam em
escolas publicas, com formacéo continuada de professores. Fez o convite a equipe do Centro
de Formacdo que disponibilizou um de seus profissionais. A técnica é explicada na subsessao
3.1 da anélise. A professora convidada® apresenta a técnica e exemplos de videos, faz vérias

demonstracdes e sugere formas de usa-la para o ensino. Posterior a esse momento, a

% MOREIRA, T. M.; REIS, S. C.; TURA, D. L. C. O uso de blogs na aprendizagem da lingua inglesa: uma
experiéncia na escola publica. Revista Tecnologias na Educacdo, ano 1, wvol 1, 2009.
http://tecnologiasnaeducacao.pro.br/wp-content/uploads/2015/07/Relato14-vol1-dez-2009.pdf acessado em
04/04/2013.

» Quero agradecer a professora Ketheley Leite Freire Rey (CEFAPRO) pela valiosa parceria em varios
momentos de trabalho e pela gentil contribuicdo com seus conhecimentos ao curso de extenséo.



http://tecnologiasnaeducacao.pro.br/wp-content/uploads/2015/07/Relato14-vol1-dez-2009.pdf

100

professora convidada orienta os alunos-professores a se organizarem em grupos para a
producdo de seus videos. As equipes entdo dialogaram entre si e ap6s um consenso do que
iriam criar, se espalharam pela universidade em busca de cenario ou objeto, material para a
producdo das fotos que deveriam ser em sequéncia. As professoras, mediadora e convidada,
acompanham os alunos-professores, e apds essa etapa de fotos concluida, retornam a sala para
editarem as fotos criando o video.

A professora mediadora concluiu que aparentemente 0s participantes gostaram da

atividade, ou no minimo se divertiram como é possivel notar no excerto abaixo:

Excerto 10 — notas de campo

[...] pareciam estar se divertindo fazendo as fotos, embora houvesse bastante discusséo até acertarem
como seria a ordem das fotos e 0 quanto ou como o objeto mudaria para dar a sequéncia. Alguns
levaram mais a sério, queriam um trabalho bem feito, outros brincavam mais, ndo se importavam com
a perfeicdo, mas ao final parece que eles gostaram.

Para saber a opinido dos alunos-professores sobre essa ferramenta tecnoldgica,
disponibilizou na pagina do Wikispaces uma pergunta no bate-papo sobre as possibilidades de

uso em aulas de LI, demonstrada na figura abaixo:

Stop Motion - uma boa opg&o para o ensino de LI?

profajulianafs

E ai turma, o que acharam da aula de hoje, ou melhor da técnica de edigéo de imagem Stop Motion? Vocés acreditam que é possivel trabalhar esse
recurso tecnologico para ensinar LI para criancas de 8 a 10 anos? Justifique sua resposta.

Figura 13 — Questdo elaborada pela professora mediadora no site do Wikispaces. (Fonte: dados da
pesquisadora)

Os alunos ndo responderam de imediato a essa questdo, como expressa a professora

mediadora no excerto abaixo:

Excerto 11 — notas de campo (Gltimo encontro antes de iniciar os planejamentos)
J& vamos iniciar o periodo de planejamento e os alunos ainda ndo responderam as perguntas do Wiki.
Hoje cobrei de novo, eles dizem que vao fazer, mas ndo fazem.

A professora mediadora, em um dos encontros, separa um momento para todos
responderem as questdes que ndo foram respondidas no espago de bate-papo até aquele

momento. Na sequéncia as respostas de Artur e Ménica sobre o Stop Motion:
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Excerto 12 — Resposta Artur no forum do Wikispaces

0 uso do Stop Motion & uma ferramenta muito produtiva para o professor e para os alunos, embora de inicio parega complicado seu uso é algo muito
dinamico e divertido para propor aos alunos como forma de uma atividade ludica. Contudo acredito que seu uso com alunos de 09 a 12 anos e voltado
para aulas de lingua inglesa pode ser um pouco complicado, pois o programa exige alguns conhecimentos prévios e muita paciéncia e considerando
que principalmente nesta faixa etaria os alunos sdo mais energéticos penso que seria mais dificil de acalma-los para que esses realizem o trabalho.

Excerto 13 — Resposta Ménica no forum do Wikispaces

Acredito que sim o Stop Motion € algo bem interessante e produtivo tanto para os professores, quanto aos alunos, de uma maneira lidica despertar nos
alunos a criatividade, pois & um recurso que permite a criagdo de videos o que pode chama-los atencdo para algo novo e diferente fazendo com que
gostem e aprendam o inglés diferentemente do que veem em sala de aula normalmente.

Os dois alunos-professores acham a ferramenta produtiva, ludica, desperta a
criatividade e pode aumentar o interesse dos alunos. Artur ainda acrescenta que seu uso com
criangas de 9 a 12 anos pode ser complicado por requerer conhecimentos prévios e paciéncia
que segundo ele, na figura 7, “nesta faixa etaria os alunos sdo bastante energéticos”.

E possivel observar nas datas das entradas no Wikispaces da professora mediadora e
dos alunos-professores, ha trés meses que distanciam a pergunta da resposta, ou seja, €
possivel que os alunos ndo tivessem respondido caso a professora mediadora ndo usasse uma
parte dos encontros somente para isso.

Prosseguindo nos encontros, a quarta ferramenta trabalhada foi o site Pixton para
histérias em quadrinhos e o programa HagaQué, uma producdo de um grupo de tecnologia da
Unicamp, embora seja um opc¢do muito mais limitada de possibilidades se comparado ao
Pixton, sua escolha se deu por ndo necessitar de acesso a internet.

Esse encontro foi ministrado pela prépria professora mediadora e envolveu momentos
de discussao sobre o ensino de LI por meio de géneros textuais escritos e posteriormente a
criacdo de historias em quadrinhos pelos alunos-professores nos dois ambientes virtuais, o site
que é online e 0 programa que ndo necessita de internet. A professora mediadora ndo possui
exemplos da producéo dos participantes devido a estes terem feito login individual e mesmo a

pedido da professora, ndo houve nenhum envio a ela, como expressa 0 excerto abaixo:

Excerto 14 — notas de campo da professora mediadora
Pedi HQ por email, ndo enviaram. Pedi que respondessem pergunta no wiki, ndo responderam.

Nesse mesmo excerto, a professora mediadora menciona que também pede que 0s
participantes respondam a pergunta feita no site Wikispaces sobre sua opinido do encontro e a
resposta s6 foi dada no encontro que a professora separa um momento para entrarem no site e
responderem. Abaixo, respostas de Artur e Monica sobre o que pensam do trabalho com HQ

para o ensino de LI:
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Excerto 15 — Resposta Artur no forum do Wikispaces

AHQ & uma estratégia de ensino muito boa principalmente com alunos de 09 a 12 anos, pois & algo que eles gostam e que a maioria ja leu ou Ié em
casa ou na escola. O trabalho com HQs & bom para o professor, pois esse pode averiguar a aprendizagem de seus alunos, uma vez que esses terdo de
produzir as histarias e em lingua inglesa isso seria uma otima forma do professor avaliar seus alunos e se avaliar também.

As tirinhas apresentam uma linguagem simples e objetivas apontando fatos do cotidiano assim tornando-a uma leitura agradavel para esse plblico
mesmo que seja em inglés. Para o lingua inglesa & bom, pois o professor passa a ser coadjuvante enquanto os alunos constroem as historias com
auxilio de dicionarios. Logo a HQ & uma boa estratégia de ensino de lingua inglesa

Excerto 16 — Resposta Monica no forum do Wikispaces

A HQ € uma maneira a meu ver muito interessante e uma 6tima estratégia para o ensino de lingua inglesa, € algo do cotidiano dos aluncs, a maioria
gosta, trabalhar algo que conhecem e gostam, fica mais facil e a producdo das historias em inglés & uma dtima forma de avaliagdo pelo professor.

Ambos os alunos-professores acharam uma boa ideia para o ensino de LI, pertence ao
cotidiano dos alunos, facilita a produgdo. Artur ainda acrescenta que o professor pode passar a
ser coadjuvante enquanto os alunos constroem suas histdrias.

Apbs o trabalho com HQ, a professora mediadora, em outro encontro apresenta o site
Voki, a quinta ferramenta apresentada aos alunos-professores, juntamente com jogos online,
que considero aqui como sexta ferramenta.

Em relacdo ao Voki, a professora mediadora utilizou parte do encontro, ela havia
pedido aos alunos-professores que trouxessem fones de ouvido, pois a universidade nao
dispunha destas, porém nem todos levaram, embora a professora tivesse levado alguns, ainda
houve aluno-professor que ficou sem, tendo que aguardar para tomar emprestado. Todos
participaram da atividade, porém nem todos salvaram sua producdo, com Artur, por exemplo,

ja Mdnica conclui seu voki, como apresenta a figura abaixo:

8 Give It A Voice ‘:7‘

@’I@IRI@.

Type Your Text

Accent/Language: ‘- E?gllsh E:
Voice: Susan (US) (W)

:DCo!or 5 < » Tweak L_ ““02/

‘ HoUTH l )
i MRAKE-UP

= |

sk

| wen . EOOEOE }

Figura 14 - resultado de atividade pedagodgica online no site Voki. (Fonte: dados da pesquisadora)
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Como o objetivo era testar os sites, ndo houve producdo extensa na LI. Com relagdo
aos jogos™, estes foram trabalhados na outra metade do encontro. Todos os participantes
acessavam o mesmo site, exploravam e aprendiam a usar e a professora mediadora instigava o
debate sobre as potencialidades de uso para o ensino e aprendizagem da LI. N&o h& excertos
desse encontro, nesse dia houve problemas com a bateria da maquina que a professora
mediadora levava para as aulas, ndo sendo possivel registrar as impressées dos alunos, apenas

pelas notas de campo da professora, como apresentadas a seguir:

Excerto 17 — notas de campo da professora mediadora

Sobre voki — eles ndo me pareceram muito entusiasmados, mas relataram gostar.

Sobre jogos — eles gostaram, brincaram, discutiram varias possibilidades de uso, mas acho que nédo
gostaram muito quando perceberam que teriam que conhecer bem o0 jogo primeiro antes de apresentar,
sendo ndo se conhece o potencial dele.

Sobre wiki — fiz outra pergunta |4, sobre opinido e sugestao.

Ainda sobre a questdo feita no bate-papo do wiki sobre a opinido dos alunos em
relacdo ao curso de extensao, esta foi respondida juntamente com as demais dos encontros
anteriores, ou seja, quase trés meses apos a insercdo da professora mediadora. Nos excertos
abaixo, as respostas de Artur e Ménica:

Excerto 18 — Resposta Artur no férum do Wikispaces

Os encontros estdo sendo muito proveitosos, pois estou aprendendo novas formas de trabalhar o conteldo que adquiro na universidade. O trabalho
com tecnologias & muito discutido por diversos tedricos e pesquisadares, porém s6 discutimos ou lemos na sala de aula com o professor da
universidade, contudo ndo temos a pratica € nos encontros estamos aprendendo de forma mais pragmatica a frabalnar com essas tecnologias.

Excerto 19 — Resposta Mdnica no forum do Wikispaces

Aproveitamento 100%, estou aprendendo muito, mesmo ja tendo experiéncia em sala de aula, os encontros tem me proporcionado melhoras na minha
maneira de dar aulas, sem contar o uso das tecnologias que aprender a trabalhar na pratica & outra coisa. E a mangira de ensinar com o uso dessas
tecnologias, torna as aulas mais interessantes, possibilitanda maior interesse & aprendizado par parte dos alunos.

Ambos os alunos-professores indicaram estar aproveitando o curso e que sd@o novas
formas de trabalhar os contetdos, bem como 0s encontros estdo proporcionando a pratica
dessas ferramentas e que “é outra coisa” como cita Ménica. Artur ainda acrescenta que 0 Uso
de tecnologias € discutido por tedricos, mas que eles s6 veem o seu uso pelos professores na

universidade, ndo ha pratica.

% http://jogosonlinegratis.uol.com.br/jogoonline/caca-palavras-das-frutas/
http://www.guri.com/game/kitchen_fruits_hard.asp
http://www.vedoque.com/juegos/juego.php?j=Vocabulary
http://www.friv.com/, para indicar alguns.



http://jogosonlinegratis.uol.com.br/jogoonline/caca-palavras-das-frutas/
http://www.guri.com/game/kitchen_fruits_hard.asp
http://www.vedoque.com/juegos/juego.php?j=Vocabulary
http://www.friv.com/
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Retomando ainda a primeira ferramenta apresentada, o Wikispaces, durante o periodo
de planejamento ap6s os encontros com as ferramentas tecnoldgicas, 0s alunos-professores
deveriam elaborar os Planos de Aula ou de Ensino e postar no wiki, a ideia era que todos
pudessem ter acesso a esses planos e que pudessem ser discutidos entre os participantes, com
a intencdo de promover a troca de ideias. Nas palavras da professora mediadora, no excerto
abaixo, o relato do objetivo ndo alcancado:

Excerto 20 — notas de campo

Acho que hoje entendi, acho que eles ndo gostam de escrever, achei que o problema era o wiki, mas
eles também ndo estdo escrevendo os planos. Dialogamos, as ideias sdo boas, questiono sobre os
objetivos, como fardo, mas na hora de por no papel, néo vai.

Essa questéo é abordada nas sessdes reflexivas com os alunos-professores e no excerto

abaixo, Artur expBe sua opinido sobre o planejamento:

Excerto 21 — Sessdo reflexiva 4 — Artur

Minha maior dificuldade é fazer o planejamento, escrever, ter que escrever aquilo, ninguém merece
[...] pensar e organizar na minha cabeca, de boa, s6 que, como acho que sou meio hiperativo, eu ndo
consigo seguir o que eu planejo, as vezes eu mudo na hora [...] geralmente eu mudo o planejamento
pelo que acontece dentro da sala, por exemplo, se eu estou aqui falando e um aluno ligou com algo de
fora eu ja vou na diregdo do que ele ta falando.

Ja Monica, entende o planejamento como algo importante, indica que mesmo estando
em sala de aula ndo faz um planejamento como esse, em que deve pensar em todas as etapas,

mas planeja na sua mente, conforme relata na passagem a seguir:

Excerto 22 — sessao reflexiva 4 — Monica

Entdo essas aulas até agora tem sido muito bom porque, primeiro, a gente ta fazendo um planejamento
mesmo, porque mesmo eu ja tendo dado aula hd um tempo, assim, eu ndo sento para fazer um
planejamento desse jeito que a gente ta fazendo, eu planejo minhas aulas assim, ta, anoto la, ah, hoje
Vou passar isso, tem dia que eu planejo alguns dias antes de dar aula, porque portugués é...entdo assim,
eu faco uma coisa meio encima da hora e aqui a gente ta tendo essa experiéncia mesmo de organizar
tudo certinho passo a passo [...] vc em que ter uma sequéncia mesmo e isso ta sendo muito bom pra
mim.

Apesar de Mdnica expressar vantagens do planejamento no curso de extensdo, estes
ndo sdo entregues postados no wiki e, segundo a professora mediadora, no excerto a seguir,

dois planos dessa participante sdo entregues a ela por e-mail:

Excerto 23 — notas de campo
Quase encerrando as oficinas. Até 0 momento [nome] e [nome] me entregaram 3, [nome] e [nome] 2,
[nome] 3, Mbnica 2 e Artur 1.
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Os excertos 22 e 23 acima com passagens da expressdo dos alunos-professores sobre
planejamento foram trazidos aqui para tentar identificar uma situacdo apresentada pela
professora mediadora no excerto 16, quando indica que acreditava que a falta de participacéao
dos alunos-professores se dava devido ao proprio site, mas que em determinado momento
identifica que os participantes ndo gostam de escrever. Assimilando essa situagdo a dos
primeiros encontros em que sdo disponibilizados textos tedricos para leitura e que os alunos-
professores ndo efetuam tais leituras, € possivel analisar que a professora mediadora tenha
dado um carater de disciplina regular ao curso de extensao, nao diferenciando exigéncias de
uma disciplina, como a de Estagio Curricular, por exemplo, em que a elaboracdo dos planos
de aula é obrigatoria. Em varios excertos (12, 13, 15, 16) os participantes indicam gostar do
que estdo aprendendo e citam, nos excertos 18 e 19, que o que ha de diferente no curso de
extensdo é a pratica.

Entretanto, a preocupacdo da professora mediadora com questdes tedricas, é
entendivel no seguinte ponto: ha uma oficina a ser realizada na conclusdo do curso de
extensdo, e para alguns participantes, essa seria a primeira experiéncia com regéncia em sala
de aula, necessitando assimilar alguns fundamentos tedricos para sua formacao profissional.
Porém, existem outras formas de se apresentar a teoria, como pequenos excertos de textos
durante a aula para debate. Dessa forma a professora elabora passagens de textos que podem
auxiliar o aluno em sua reflexdo, no entanto o faz ap6s o inicio das oficinas, nos encontros

para as sessdes reflexivas, como demonstrado no excerto abaixo:

Excerto 24 — Notas de campo

Ainda acho que tenho que apresentar textos para eles se embasarem, se eu sé ficar falando parece que
ndo havera credibilidade, eles precisam ver que quando eu fago um comentario, eu ndo tirei do nada,
h& comprovacéo cientifica para isso. Acho que os momentos de reflexdo sdo 0 momento certo para
trazer os autores de volta.

A partir dessa reflexdo, a professora apresenta entrevistas com especialistas por meio
de videos retirados da internet®!, trechos de palestras proferidas em eventos®?, retomada do
primeiro texto® apresentado no curso de extensdo, excertos de textos sobre inclusdo digital®,

entre outros.

3! https://www.youtube.com/watch?v=PFDItYZXVLc,

%2 TEIXEIRA, Adriano Canabarro. V Seminario de Informética na Educag&o. Sinop, MT: caderno de resumos,
2013.

% LEVENTHAL, L. I.; ZAJDENWERG, R. B; SILVERIO, T. Ingles é 11! Para professores de fundamental 1.
Barueri, SP: DISAL, 2007.

¥ TEIXIERA, A. C.; MARCON, K. (Org.). Inclusdo digital: experiéncias, desafios e perspectivas. Passo Fundo,
RS: Ed. Universidade de Passo Fundo, 20009.
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Sobre as agdes e operacOes desenvolvidas pela professora mediadora temos entéo: a
pagina do Wikispaces como a¢do que levou as operacBes de cadastrar-se no site, elaborar,
organizar e desenvolver a pagina, ou seja, havia necessidade constante de acessar, pensar na
organizacdo da pagina de forma que ficasse visivelmente pratica para acessar, criar paginas
para cada etapa das atividades, elaborar e inserir textos introdutdrios para cada pagina, bem
como os conteudos e arquivos referentes a pagina criada, elaborar e inserir perguntas no bate-
papo e acessar o site com certa frequéncia para verificar se houve participacdo dos alunos-
professores.

Ja em relacédo a acdo blog, as operacdes que se desencadeiam se relacionam a convidar
a professora colaboradora, dialogar com ela quanto aos objetivos do curso de extenséo e
acompanha-la em sala com os alunos-professores.

Para a acdo do Stop Motion, as operacfes se assemelham a do blog, o convite a
professora colaboradora, explanar os objetivos do curso e acompanhar a professora.

Quanto as aclGes do Pixton, Voki e jogos online, as operacdes entre elas se
assemelham, uma vez que a professora mediadora teve que fazer seu cadastro em quase todos
os sites, explorar as potencialidades de cada ferramenta e posteriormente apresenta-las aos
participantes orientando o acesso, como se “movimentar” no Site e sugerir que explorassem 0s
sites, ou seja, que produzissem nos sites Pixton e Voki e que jogassem no sites de jogos
online.

As acles e operacGes podem ser visualizadas também, de forma esquematizada, na

figura a seguir:

-

Cadastrar-se no site; inserir informacgdes, criar e
organizar paginas; convidar participantes pelo préprio
site; orientar participagdo dos alunos-professores;
criar chats para interagdo entre os participantes

Wikispaces

p

~

Convidar professora colaboradora; criar blog para a

turma; editar blog; orientar alunos-professores para
seu uso.

Convidar professora colaboradora; acompanhar

Stopiiction participantes na pratica de elaboracdo de videos.

Usode
tecnologias nas
oficinasde LI

Cadastrar-se no site; explorar as possibilidades do site;
Pixton orientar alunos ao cadastro; orientar participantes ao
uso da pagina e que a explorem.

Cadastrar-se no site; criar sala de aula; orientar
Voki participantes ao acesso do site; orientar para uso e
explorar possibilidades de uso.

Pesquisar sites com possibilidades de jogos
pedagogicos; testar (jogar) os sites; apresentar os sites
aos participantes; orientar seu uso; incentivar gue
explorem as possibilidades de uso do site;

Jogos online

Figura 15 — Atividade, acOes e operagoes da professora mediadora.
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Quando observadas as operagGes para 0 uso do site Wikispaces, é possivel verificar
uma intensidade de trabalho para fazé-lo dar certo, mas o resultado de seu uso ndo € o
esperado pela professora mediadora, e 0 espaco que permitiria a construcdo coletiva de textos
e debates das relacOes teoria e pratica, ndo teve o envolvimento dos alunos para a interacao
com o grupo e com a professora. Todavia, outros momentos de interagdo acontecem,
principalmente na aprendizagem de uma nova ferramenta, como exposto no excerto 05 ja
citado.

O blog € outra ferramenta que aparentemente ndo produziu efeito esperado pela
professora mediadora, ao criar o blog da turma, com apoio dos alunos-professores, esperava
que estes usassem este espago para webfolios, ou seja, os resultados de seus trabalhos com as
criancas, bem como seu potencial autor e coautor. Porém, apds o encontro em que o0s blogs
foram criados, eles ndo sdo mais acessados durante o resto do curso de extensdo. Ao serem
questionados, em alguns momentos dos encontros, se haviam acrescentado algo nos sites, as
respostas correspondiam aos questionamentos relacionados ao Wikispaces, ndo tiveram
acesso a internet ou tempo.

Em relacdo ao Stop Motion, embora os dois participantes focais, Artur e M6nica, ndo
tenham feito uso desta ferramenta em suas oficinas, 0s demais participantes o fizeram,
indicando sua aceitacdo. Embora, como Artur expde no excerto 12 ja citado, haja certo
desafio para a producdo de fotos e posteriormente o video, a maioria dos alunos-professores
resolveu experimentar.

Com as agdes, Pixton, Voki e jogos online, todos os alunos-professores utilizaram
essas ferramentas em suas oficinas, indicando que elas podem ter sido mais atrativas aos
participantes e dessa forma poderiam atrair a atencdo dos alunos das oficinas. Entretanto, com
relacdo aos jogos online, h& a interpretacdo da professora-mediadora de que os participantes
poderiam n&o ter gostado de gastar tempo jogando ou pesquisando 0s sites, com expressa 0

excerto 17, indicado anteriormente, mas isso ndo comprometeu seu uso nas oficinas.

Objeto e resultado
O objeto de analise do sistema de Atividade do curso de extensdo é desenvolver aulas

de LI com o uso de TIC. Na sessdo anterior, pode-se perceber que algumas ferramentas foram
mais complexas para os alunos-professores, porém eles expressam gostar, e outras, como 0
Wikispaces parece ndo ter sido muito agradavel, talvez pela sua caracteristica de “sala de

aula”, ou ainda “caderno”, como cita Ménica, onde contetdos sdo depositados e a ferramenta
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nédo produziu o efeito esperado, a interagdo entre os participantes, como exemplifica o excerto

abaixo:

Excerto 25 — notas de campo
[...] e o wiki, acho que s6 eu uso. Acho que o wiki esta servindo sé como ferramenta para coleta de
dados, e ndo para interacdo entre os participantes como eu pensei.

Mas podemos entender que o objeto foi alcangado quando os alunos-professores
escolhem as ferramentas para o planejamento das aulas, ou no percurso de suas aulas nas
oficinas, esses aspectos ndo foram discutidos acima, pois serdo trazidos em subsessfes mais
adiante, em que discuto separadamente as escolhas e acdes de Artur e Monica. Dessa forma, a
analise que trago aqui é no sentido de indicar se houve uso ou ndo pelos dois participantes
focais, a forma como o uso ocorreu, sdo analisadas mais adiante.

Para as oficinas, Artur optou por iniciar suas aulas com a ferramenta Voki,
planejamento que ja havia sido ministrado em aula piloto, provavelmente pela seguranga que
isso lhe conferia por ter que trabalhar com criangas, jA que em alguns momentos havia

indicado ndo saber “lidar com elas”, como no excerto abaixo:

Excerto 26 — Encontro 1 — gravacdo em audio Artur

A Unica crianga que deixo chegar perto é meu sobrinho, e olha |4 ainda, é porque ele é sobrinho, tenho
que aprender a me relacionar com ele, mas as outras criangas...hum, nem chega perto que saio
correndo [[risos]].

Essa aula lhe d& ideias para decidir os préximos passos, que envolvem o uso de editor
de texto, tradutor online e site do Pixton. E segundo Artur:

Excerto 27 — entrevista Artur

Vixi, sem computador acho que eu ndo teria aula [[risos]], Eu vi que o computador, o software, foram
fundamentais pra que, pra que ocorresse justamente essa aprendizagem e eles auxiliaram os alunos,
os alunos interagiram com a lingua pelo programa, com o software, [...] Eu acho que teria sido bem
mais chato, bem mais desinteressante, pra mim teria sido bem mais desinteressante porque ali eles
podiam fazer experiéncias, eles estavam produzindo coisas, eles estavam fazendo experiéncias com a
informatica, [...] eles publicaram depois o que eles produziram, essa é uma vantagem do
computador, [...]. Agora por exemplo, se eu tivesse levado pra sala o papel, o lapis de cor, o lapis pra
eles desenharem, acho que nem todos fariam, ou ndo fariam com tanto empenho.

Os dados parecem indicar que o objeto da Atividade aqui alcanca os resultados
pretendidos, a formacao inicial tecnoldgica do professor de linguas, no caso de Artur, porém é
importante ressaltar que esse participante, embora ainda néo tivesse experienciado o uso de

TIC para 0 ensino, ja apresentava seu uso para sua propria aprendizagem e diversdao. No
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excerto acima, € possivel perceber que Artur faz uso de tecnologias de midia em suas aulas,
identifica que houve interacdo com a lingua por meio da ferramenta, e tece algumas analises
dos beneficios de seu uso, ou seja, 0 aluno-professor aparentemente passa a ter consciéncia do
uso das TIC para o ensino de LI, que ndo apresentava ter ao entrar no curso.

Em relacdo a outra participante, Ménica, ela fez uso de projetor multimidia, jogos
online, aparelho celular para gravacdo de videos, e o site Voki. E, igualmente a Artur,
considero entdo que o objeto da Atividade foi alcancado, o uso das TIC para o ensino de LI
nas oficinas. J& em relacdo ao resultado, é possivel identificar que Monica entendeu como

interessante e importante para as criangas o0 uso do computador, como no excerto a seguir:

Excerto 27 — Entrevista Monica

[...] eu acredito que foi bom, eu acredito que foi interessante, elas [[as criangas]] gostaram, pediam
para usar o laboratério [[de informatica]], eu consegui perceber que, eu diria que todos assimilaram
alguma coisa, eu ndo posso dizer que aprenderam tudo, mas o que a gente passou eu acho que foi bom.

Apesar de Monica ter considerado interessante, dificuldades de usar o computador
com as criangas contribuiram para a diminuicdo do uso de recursos tecnoldgicos, como

expresso no excerto abaixo:

Excerto 28 — Entrevista Monica

A gente acabou usando pouco recurso tecnoldgico com eles, a gente planejou usar mais mas foi
diminuindo, porque assim, nds fizemos o plano pensando que eram criangas de terceiro ano, talvez
seriam teriam ai 9 anos entéo eles ja teriam um pouco mais de maturidade, ja teriam aprendido um
pouco mais da prépria lingua materna né, e quando a gente foi pra sala, a gente encontrou uma
realidade diferente, foi outra coisa, eram criangas menores, na realidade elas estavam na oficina de
terceiro ano mais eram de segunda série, ainda estdo em fase de alfabetizagdo né, [...] entdo a gente
percebeu que eles tinham muita dificuldade até pra mexer no computador, a maioria precisava de
auxilio o tempo todo, entdo por isso que a gente decidiu mudar essas aulas né.

E ainda, ao ser questionada, em entrevista ap0s a regéncia das oficinas, sobre o
significado que o curso de extensao teve para sua formacéo, ela indica que foi a superacdo do

medo que tinha sobre seu pouco dominio em relacdo a LI, conforme excerto abaixo:

Excerto 29 — Entrevista Monica

Significou que eu pude perceber que eu sou capaz de trabalhar inglés apesar de ter dificuldade, que eu
consigo, que eu vou conseguir trabalhar sim, vou ter que me preparar mais, [...] entdo eu acho que com
0 CUrso eu consegui exatamente porgue trabalhei com as criancas, tendo que estudar pra poder dar as
aulas eu consegui perceber que eu consigo sim trabalhar inglés [...] e eu tive que romper essa barreira
comigo pra conseguir, isso foi importante pra mim, me marcou porque eu percebo que eu consigo, [...]
tudo que a gente teve, 0s encontros, 0s outros professores parceiros que nos ajudaram, que ensinaram,
entdo eu acho que foi muito bom pra mim, foi muito proveitoso, me ajudou bastante.
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N&o é possivel tecer uma afirmativa sobre a influéncia que o uso de TIC teve na
formacao inicial tecnoldgica de Monica, pois mesmo que ela indicasse que as criangas pediam
para irem ao laboratorio de informatica porque gostavam, hd um fator bastante forte que
influenciou todo o processo, que foi sua dificuldade com a LI e seu medo de ministrar aulas
dessa lingua. No excerto acima, ndo hé passagens que remetam ao uso do computador ou de
recursos tecnoldgicos em geral, mas sim sua supera¢do com relacdo a LI. Outro aspecto que
pode ter contribuido para um pensamento que nao destaque o uso de TIC como algo que tenha
marcado a aluna-professora foi o fator surpresa do primeiro dia de aula com as criancas
pequenas e praticamente ndo alfabetizadas, que obrigou a aluna-professora e professora
mediadora a reverem seus planejamentos.

Passo a seguir as subsessdes que analisardo as condutas e tomadas de decisdo de Artur

e Monica nas oficinas.

3.1.1.2 Artur

Sujeito

Ao inicio do projeto, quando da aplicacdo do questionario, Artur cursava 0 sexto
semestre do curso de Letras e ja tinha em mente que seria professor de inglés ou portugués,
mas ndo de literatura, ndo se identificou com a &rea. Ele acreditava ndo ter paciéncia para
trabalhar com criancas na fase da educacdo fundamental 1, pensava que tinha perfil sé para
ser professor de ensino médio e faculdade.

Artur indica que desde sua infancia tem contato com alguns recursos tecnolégicos,
como computador, internet e video games. Gostava tanto de jogos que antes de entrar para a
faculdade, fazia alguns cursos até as oito da noite e em seguida ia para uma lan house, jogar
até seu horario de fechamento, as dez da noite. Ao entrar para a faculdade alguns habitos
sofreram mudanca, como 0s jogos, que diminuiram da sua rotina drasticamente. No inicio
desta pesquisa, Artur tinha por habito diario o acesso a internet pelo notebook ou celular para
verificar e-mails e Facebook. Também, mas ndo necessariamente todos os dias, usava a
internet para ver videos no You Tube, para jogos online, sites de Manga e Anime. O aparelho
celular, além de ligacdes telefonicas, também é usado para ouvir musica.

Ja no universo académico, esse participante, fazia uso da internet para estudos da LI,
acessava 0 Google Tradutor para ouvir pronuncia de palavras e como dicionario, Google

Académico, Youtube para acessar musicas com legendas, além de sites como “dicionario do
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internetés”, “internetslang” e “netlingo”. Também possuia um Tablet, com o qual acessava a
internet e jogos. Diz possuir uma maquina fotogréfica de uso eventual, pois o aparelho celular
também dispde do recurso de fotografias. Quando havia apresentacdo de trabalhos, costumava
usar o projetor de imagens, geralmente disponibilizado pela propria instituicdo. Também
levava para as aulas seu notebook, no qual fazia anotacdes, e quando havia acesso a internet,
fazia pesquisas.

Quanto ao uso especifico das ferramentas apresentadas no curso de extensédo, era
questionado aos participantes, a cada recurso trabalhado se ja o conheciam ou nédo e qual suas
impressdes. As ferramentas que Artur j& conhecia eram: Wikispaces, conhecia mas ndo fazia
uso; blog, possuia um mas ndo o utilizava; jogos online, conhecia alguns e gostava muito de
jogar; Linux, ndo gosta e acredita que a maioria das pessoas nao sabe usar pois é um sistema
existente apenas em escolas publicas e as pessoas em casa ou no trabalho, também em sua
maioria, usam Windows. As ferramentas que foram novidade para Artur sdo: Stop Motion,
que considerou de inicio complicado, principalmente para criancas de até 12 anos, porém
dindmica e divertida; Pixton e HagaQué, considerou boa estratégia de ensino, as historias
podem ser criadas em qualquer lingua, serve para qualquer idade e o professor pode
acompanhar a producdo; Voki, também foi uma novidade e achou uma ferramenta bastante
produtiva.

Em se tratando de experiéncia em ministrar aulas, Artur, por participar do PIBID de
LI, atuou como monitor em algumas aulas de inglés em escolas que era bolsista do programa.
Além, também de ter ministrado aproximadamente trés aulas, de duas horas cada, a partir de
projetos elaborados e aplicados como bolsista do PIBID, e ao ser questionado se fez uso de
TIC nessas aulas, ele indicou que usou o projetor de imagens. Em relacéo ao conhecimento da
LI, Artur considera seu conhecimento satisfatorio para ndo sentir inseguranca como professor,
mas continua estudando.

Por fim, ao ser questionado sobre seu conhecimento ou o que pensa sobre uso das TIC
para ensino de linguas, ele indicou que “ja tinha visto alguma coisa”, pois um de seus projetos
no PIBID era voltado para essa area e teve seu inicio como “o ensino da lingua inglesa
mediado pelo computador”, porém sofreu algumas alteragdes e acabou focando na linguagem,
relacionada a LI, usada na internet.

Identificado o sujeito em relacdo ao seu conhecimento e uso de tecnologias, passo a

discutir os artefatos de mediacéo elencados por Artur para as oficinas.



112

Artefatos de mediacao
Para realizacdo das oficinas, Artur fez uso de quatro tipos de recursos tecnoldgicos, a

saber: 1) site Voki, 2) editor de texto, 3) Google Tradutor e 4) site Pixton. Porém essas
ferramentas nao foram todas selecionadas logo no inicio, Artur inicia as aulas com o Voki e
tem a pretensao de usar o Pixton, mas vai realizando as escolhas a medida que as aulas véo se
desenvolvendo.

Para a discussdo dos resultados, faco uso de excertos provenientes do relatério final de
Artur, sessOes reflexivas; trago, tambeém, resultados das atividades das criancas durante as
oficinas e comentarios da professora mediadora provenientes de observacéo.

A escolha da ferramenta 1, o site VVoki, ocorreu por ja ter sido testada em aula piloto
antes do inicio das oficinas, questdo explanada no capitulo de metodologia. Artur gostou
desse trabalho e resolveu comecar suas aulas com essa ferramenta para producdo do género
textual cracha.

Artur comeca a aula questionando aos alunos seu conhecimento de LI em relacdo a
aparéncia fisica, cores e partes do corpo. As criangas iniciam as respostas de forma timida,
mas acabam participando mais no decorrer da aula. Essa primeira aula é dividida em duas
partes, a primeira em sala de aula em que Artur apresenta, apds a conversa com 0s alunos,
com o auxilio de projetor multimidia, o vocabulario que necessitardo para usar o site VVoki. E,
na segunda parte, vai com os alunos ao laboratério para acessar o programa. No primeiro
momento da aula ainda, a pratica do vocabulario, aconteceu de forma escrita e oral e o aluno-
professor pediu que os alunos copiassem o contetudo no caderno, pois necessitariam dele para
usar 0 Voki, devido este ser um site todo em inglés.

J& na segunda parte da aula, Artur também faz uso do projetor para acessar a pagina do
Voki e ir mostrando para as criangas onde elas devem clicar e 0 que devem escrever para
entrar no programa. Ele achou o fato de os alunos conseguirem fazer o que ele pediu, 0s
passos para acessar o site, muito interessante, porém, considerou que as meninas demoravam
mais que 0S meninos para terminarem seus avatares, ou seja, suas faces, conforme no excerto

abaixo.

Excerto 30 — relatério aula 1

Logo fomos para o laboratdrio de informatica e a experiéncia |4 foi muito interessante, pois eles
fizeram tudo certo, seguiram o passo-a-passo que mostrei com ajuda do data show montado na sala do
laboratério e pediam minha ajuda quando necessario. Mas por parte das meninas n6s gastamos muito
tempo, pois elas queriam trocar tudo que podiam nos animes/avatares que criavam. Os meninos no
inicio, por ser algo novo, também mexeram em tudo que podiam, contudo, conforme eles iam
descobrindo as fung¢bes do programa eles ja ndo tinham tanto interesse, de forma que, na hora em que
pedi para eles concluirem, as escolhas para podermos inserir as frases de apresentacdo deles, 0s
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meninos inseriram as frases que eu sugeri, "My name is...... e "l have......" e as meninas com ajuda,
ou por conta, inseriram mais frases como: "My name is.....", "I have....... e"lam........ " entre outras,
algo gue chamou bastante minha atencao.

Nesse excerto de Artur, é possivel perceber que as meninas pareciam mais
interessadas na atividade, pois conforme representa a figura 14 mais adiante, o programa
permitia trocar cor de cabelo, cor de olhos, cor da pele, tipo de cabelo, acessorios, entre
outros, 0 que pode ser que seja mais atrativo para as meninas do que para 0s meninos. E como
pondera Cameron (2001), apesar de entusiasmadas, as criangas também perdem o interesse
rapidamente, mas pelo que o excerto acima indica € que s6 0os meninos podem ter perdido o
interesse. Artur considera o fato de as meninas terem vontade de escrever mais frases com
algo positivo, porém considerou que a demora em ficar escolhendo entre as opg¢des do site,
algo que pode ter atrapalhado a aula, pois ele queria cumprir o planejado. Na sequéncia, uma

figura que ilustra a pagina do VVoki no qual as criancas fizeram a atividade:

A [) www.voki.com/site/create

Create Voki Create Presentation My Voki

Customize Your Character

lgi L\

{ Backgrounds

perarerare | cance i [ pubish |

Figura 16: Exemplo de atividade pedagdgica no site Voki. (Fonte: dados da pesquisadora)

Na figura acima, ao lado da face, as imagens dos icones auxiliam na identificacdo de
sua funcdo, como por exemplo, os trés primeiros na primeira fila, o boneco se refere ao tipo
de rosto, a camiseta azul, as roupas e 0s 6culos e acessorios. Em cada um dos icones havia
uma variedade de opcdes, permitindo uma enorme quantidade de composi¢fes. Artur estava
preocupado em cumprir o planejamento, porem, apesar de entender que as meninas podem ter
contribuido para o prolongamento da atividade, considerou positivo o fato de as meninas

terem vontade de escrever mais.
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Outra caracteristica do site VVoki, é que o avatar pode ‘falar’, como j& indicado no
inicio da sessdo de analise na apresentacdo da Atividade curso de extensdo. Os alunos nédo
fizeram uso do microfone para falar os textos que o avatar reproduziria, mas digitaram o texto
e, apos digitar, escolhiam a voz. Ao fazerem isso, logo clicavam no icone que permite que o

personagem fale para ouvi-lo:

Excerto 31 — Sesséo reflexiva 4

Quando eles fizeram o voki, todos queriam ouvir o voki falando e se tinha alguma coisa que ndo tava
certo, eles pediam ajuda pra arrumar, refazer, pra poder ouvir novamente, eles querem ouvir, eles se
interessaram muito nessa parte de ouvir.

A partir de observacdo foi possivel perceber que, ap6s ouvir, as criancas também
trocavam a voz, provavelmente para encontrar alguma da qual gostassem mais ou
entendessem melhor.

Ap0s a realizacdo dessa aula Artur pondera indicando que faltou tempo, pois entendeu
que as criangas precisariam explorar o site, que era novidade para elas. Como indica o excerto

a sequir:

Excerto 32 — Sessao reflexiva 1

Eu dividiria a aula em dois momentos porque foi muito pouco tempo, uma hora para eu fazer em sala,
ainda mais do jeito que eu fiz, porque eu mudei algumas coisas |4, e depois quando a gente foi para o
laboratério a gente precisou de mais tempo, porque os alunos 14, eles, faziam, paravam, olhavam,
faziam tudo, mas eles fucavam coisa por coisa do programa, entdo a gente perdeu um pouco de tempo
nisso [...] e também tem as meninas que demoravam muito [...] ai 0s meninos terminavam logo e
gueriam jogar.

Quanto ao resultado final desse trabalho, a confeccdo do género textual cracha, foi
bastante satisfatoria para Artur. Os avatares que as criancas produziram no site foram
posteriormente impressos, recortados e colados em papel cartdo por Artur, com auxilio da
professora pesquisadora, e entregues aos alunos, que deveriam preencher manualmente seus

dados conforme um cracha. Abaixo, alguns exemplos do trabalho das criancas:
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Figura 17 — Exemplo de resultado de atividade pedagdgica com os alunos no site Voki (Fonte: dados da

pesquisadora)

Artur havia perfurado esses crachas para passar um barbante, para que os alunos
pudessem pendurar no pescoco, com a ideia de terem um cracha de estudante. As criancas
gostaram tanto do resultado que usaram no pesco¢o por varias aulas seguidas e, mesmo
passado algumas semanas, foi possivel perceber que ainda havia criancas que levavam o0s
crachés para a e usavam. A seguir, um excerto em que Artur expressa a vontade das criangas
em verem o resultado final da proposta da aula e o contentamento do aluno-professor ao ver

que os alunos haviam gostado dos seus crachas:

Excerto 33 — sesséo reflexiva 7

[...] nés fizemos e eles cobravam, atrasamos um pouco para terminar, e no dia que eu entreguei o
crachd [...], ai quando eu cheguei na sala, a primeira coisa que a [nome] falou foi ‘professor cadé os
crachas?’, ai eu disse ‘eu vou entregar agora para vocés’, nossa, a hora que eu entreguei, para eles foi o
méaximo terem ali o crachazinho deles, com uma fotinha que eles tinham escolhido, com toda a escrita
deles, e todos eles foram para o laboratorio com o crachazinho deles no pescoco e levaram pra casa.

Ja em relacdo as ferramentas 2 e 3, editor de texto e google tradutor, o objetivo era
usa-las na redacdo de didlogos para preparar os alunos para o uso da ferramenta 4, o site
Pixton. Dessa forma, Artur apresentou, com auxilio do projetor, imagens de tirinhas de
historias em quadrinhos, questionou-0s sobre 0 género textual, suas caracteristicas, e junto
com os alunos foi discutindo a organizagdo das frases, das falas de cada personagem em
inglés e do significado. Em seguida, levou os alunos ao laboratorio de informatica, o
professor responsavel pelo laboratério ja estava os aguardando com os computadores ligados.

Artur mostrou como acessar o editor de texto no Linux e como acessar 0 Google
tradutor e pediu aos alunos que escrevessem dialogos com as palavras que tinham no caderno
e procurassem no tradutor alguma palavra que faltasse para completar a frase, porque no
caderno ndo tinha tudo. Porém, a maioria das criancas ndo fez didlogo, mas sim textos
narrativos. Poucas escrevem didlogos e uma usa os personagens Monica e Cebolinha, para a

conversa, como havia sido apresentado por Artur no exemplo em sala.
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Os alunos estavam empenhados em escrever, porém, usaram sua propria criatividade,
ndo seguiram o exemplo apresentado pelo professor. Ao ver aquilo, Artur resolve deixa-los
fazendo o que comecaram, achou melhor ndo os interromper. Para Richards e Lockhart
(1996), € necessario que o professor monitore e avalie a aula, ou a¢des de alunos, durante seu
andamento, reconheca as possibilidades de alteragcdo do plano de acordo com a conduta dos
alunos e decida o que é mais apropriado para os alunos. No excerto abaixo, o relato de Artur

sobre sua surpresa ao ver gque o resultado da atividade nao era bem o que havia imaginado:

Excerto 34 — Sessdo reflexiva 4

L4 no laboratério aconteceu algo que me surpreendeu, eu mostrei uma hagaqué, entao eles teriam que
construir, tipo usando dois personagens pra eles construiriam um dialogo bem curtinho como no
exemplo, s6 que a maioria construiu uma narrativa, e eu ndo tinha falado nada de narrativa.

O fato de terem o Google tradutor a disposi¢do permitiu aos alunos que escrevessem o
que tivessem vontade, sentiram-se “livres” para criar. Como Cameron (2001) observa,
algumas das caracteristicas das criangas envolvem ser mais entusiasmadas, quererem agradar
o0 professor e para isso tentam fazer as atividades propostas mesmo sem saberem como, e esta
ultima caracteristica pode ter sido o caso neste exemplo, pois, o aluno-professor ja relatou no
seu questionario inicial receio de ndo saber lidar com criancgas e sua explicacdo pode ndo ter
sido significativa para elas, ou elas apenas se sentiram livres mesmo, como indicado acima.

Porém, Artur queria que as criancas tentassem usar o conhecimento que ja tinham

aprendido em aulas anteriores, como mostra 0 excerto abaixo:

Excerto 35 — Sesséo reflexiva 4

[...] outra coisa eles tinham que usar o vocabulario que a gente ja tinha aprendido, eu usei 0 voki,
aquela aula que a gente planejou junto, e depois eu dei sequéncia, passando mais caracteristicas fisicas
[...] entdo no caso aqui, muitos sairam do contetdo, eles comegaram a criar as historias deles com a
ajuda do Google tradutor, a [nome] manteve, ela fez a frase dela, ela se descreveu, foi a primeira aluna
que comecou contando sobre ela mesma, ela queria escrever muita coisa, mas ai precisava muito do
tradutor, ai eu orientei a tentar escrever com o que tinha no caderno, ai a Unica palavra que ela
procurou no Google, foi a palavra diferenca.

Na figura a seguir, o resultado do texto da aluna referida no excerto 22:
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Differences!

As diferencas

[ am white. green eves. hair curly from
evervone else!

Eu sou branca, olho verde. cabelo
caracolado sou diferente de todos!

Figura 18: Exemplo de resultado de atividade pedagdgica elaborada do editor de textos. (Fonte: dados da

pesquisadora)

O texto na cor rosa € da aluna e, abaixo, na cor preta, também redigido pela aluna, foi
uma orientacdo da professora pesquisadora, que, ao perceber que algumas frases de alguns
alunos poderiam deixar duvidas na sua tradugdo na hora das sessdes reflexivas dos alunos-
professores, se direcionou até alguns desses alunos e pediu para colocarem de outra cor,
abaixo da frase em inglés, o que eles queriam expressar com aquela frase ou texto. E possivel
entdo perceber que a aluna permaneceu escrevendo sobre si mesma, porém com O
conhecimento que ja vinham estudando e usou o tradutor para poucas coisas.

No segundo dia de aula de Artur, anterior a relatada acima, ele percebe que sua aula
foi bastante expositiva, e 0s alunos ndo produziram muito. Ficaram em sala e o aluno-
professor apresentou o contedo com o projetor, porém 0 equipamento apenas substituiu o
quadro, sua aula seguiu um padrdo mais tradicional, como ele mesmo sugere no excerto

abaixo:

Excerto 36 — relatério aula 2

Neste momento tive um problema, pois como a aula estava muito expositiva e eles estavam somente
falando sem escrever nada, ficou algo muito magante e assim eles se dispersaram muito rapidamente.
Levantaram de suas cadeiras comecaram a andar e a falar, s6 voltando aos seus lugares quando eu
pedia que parassem com a bagunga de forma mais rigida.

Uma das caracteristicas de um ensino mais tradicional é a acdo em sala de aula estar
centrada no professor e ndo no aluno e, segundo Coll (1994), as atividades programadas pelo
professor devem requerem capacidades e habilidades do aluno e ainda pautar-se em
possibilidades futuras potencializadas como o trabalho de cooperacdo, 0 que pode
descentralizar a figura do professor. Dessa forma, Atur, ao perceber que a aula ndo agradou,
antes de finaliza-la, conversou com os alunos para saber que tipo de aula eles gostavam, o que
eles queriam. Os alunos responderam que queriam usar o laboratério de informaética, e assim

Artur combinou com as criangas. O excerto a seguir representa esse combinado que culminou
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na terceira aula, na qual o aluno-professor inicia o trabalho com o género textual histéria em

quadrinhos:

Excerto 37 — Sessdo reflexiva 4

A aula que eu fiz foi sobre, eu queria trabalhar com ele sobre hagaqué, entédo, eles ja haviam pedido, e
eu ja havia combinado com eles de fazer duas aulas em sequéncia no laboratério, ai nds fomos e
comegamos a aula que seria produzir uma hagaqueé.

O comportamento das criancas na aula trés é bastante diferente da aula dois em que
Artur se sentiu frustrado com a propria aula. Nessa aula, na qual leva os alunos para usarem o
computador, estes se concentram na realizacdo da atividade de tal forma que, ou gqueriam
apresentar o que haviam feito a outros, ou ndo gostavam de ser interrompidos durante a

produgdo, como comenta o aluno-professor nos excertos 38 e 39:

Excerto 38 — Sesséo reflexiva 4

O [nome] € muito hiperativo, ele fazia alguma coisa e ja virava pro lado pro [nome] e dizia ‘0 [nome]
o que eu fiz’, o tempo todo ele queria que os outros vissem 0 que ele estava fazendo, s6 que ai teve
uma hora que o [nome] se irritou e disse ‘ah faz o seu ai e deixa eu fazer o meu aqui’.

Excerto 39 — relatorio aula 03

Também teve dois outros alunos que me chamaram a atencdo porque os dois estavam produzindo,
porém havia um que queria mostrar que sabia mais e ficava o tempo todo chamando a atencdo do
colega para o seu texto, mostrando o que ele havia feito, até que o colega pediu para ele parar porque
ele queria fazer a tarefa.

Artur observa essa mudanca de comportamento das criancas por terem mudado de
ambiente e se impressiona com o resultado dessa aula com o uso do editor de texto (excerto
40). Tem consciéncia da sua conducdo da segunda aula, que foi expositiva e dos efeitos de um
ensino nesse formato, que levou os alunos a ndo manterem a concentragéo e se dispersarem e,
como indicam Richards e Lockhart (1996), que ensinar é essencialmente um processo de
pensar, Artur percebeu que o computador pode promover interagdo com a lingua alvo (excerto

41), além de aumentar o interesse dos alunos e permitir empenho destes na producgéo:

Excerto 40 — Sessao reflexiva 4

Isso aqui 0 que eu achei mais interessante, que, como é producao deles, eles se empenharam em fazer,
porgue teve uma aula que eu fiz com eles, que, foi uma aula totalmente eu falando explicando e eles
repetindo, que foi uma droga, foi uma das piores aulas que eu fiz, e essa daqui ndo, eles ficaram nossa,
todos concentrados nos computadores fazendo seus textos.

Excerto 41 — Sessao reflexiva 4
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Sim, porque eles tem mais interesse em aprender, quando vocé leva simplesmente o inglés e coloca no
guadro, acaba por ser uma aula chata, cansativa, principalmente para a crianca [...] do outro modo nao,
promove um interacdo maior entre eles e a lingua.

Esse exemplo de resposta, dos alunos as atividades, representadas nos excertos acima,
expressam resultados de estudos como de Mayrink, Rodrigues e Binholo (2013), que afirmam
que as tecnologias sdo um poderoso instrumento de mediacdo para 0 processo de
aprendizagem favorecendo uma formacao linguistica.

H& apenas um fator nesse trabalho que Artur considerou ndo favoravel, mas que nao
impediu o desenvolvimento do mesmo, o fato de as criancas ndo terem afinidade com o

teclado como comenta no excerto a seguir:

Excerto 42 — Sesséo reflexiva 4

A Unica coisa que eu achei mais complicado com eles foi, a questdo, acho que eles precisam de mais
contato com o computador, porque pra fazer a questdo de acentuacdo, de ponto, eles ndo sabem, ndo
sabem utilizar o teclado, fiquei ensinando, eles ndo tém computador, ndo usam computador, entéo
acho que precisa colocar eles mais vezes no computador.

A partir de comentarios como o de Artur e, observacdo as aulas, é possivel perceber
que existe uma realidade em escolas publicas que se diferencia do que indicam alguns autores,
como Prenski (2001), por exemplo, que considera as criangas nos dias atuais como “nativos
digitais”, pois, ao nascerem ja estdo expostos aos impactos das tecnologias digitais. Porém,
devido a realidade socioecondmica de algumas familias, suas criancas ainda ndo vivenciam
essa exposicao, como no exemplo dessa turma para a qual Artur ministra as oficinas, em que
dos 15 alunos que frequentavam as aulas, 1 aluno possuia celular, os demais ndo porém, seus
pais sim. E estas mesmas criancas indicaram, em conversa informal, que seus pais nao
permitiam que usassem seus celulares. Em relagdo ao acesso a outros equipamentos, apenas 1
aluno, o mesmo que possuia celular, indicou ter computador em casa e que 0s pais permitiam
0 uso. Aparentemente, entdo, a maioria dessas criangas tinha acesso aos recursos tecnoldgicos
apenas na escola, nos mostrando a importancia do uso dessas tecnologias digitais nesse
ambiente, bem como uma formacéo inicial de professores para também trabalharem nessa
realidade, conforme Kleiman (2007), Rojo (2013), Mayrink e Albuquerque-Costa (2013),
Santos, Weber e Pavanelli-Zubler (2014) também apresentam em suas pesquisas.

Sobre a ferramenta 4, o site Pixton, Artur fez uso dela apos trabalhar a redacéo de
frases, que deveriam ser em formato de didlogo, mas que acabaram se tornando narrativas e
textos descritivos ao usarem o editor de texto. Dessa forma, Artur faz uso de uma estratégia

um pouco diferenciada das aulas anteriores, passa um modelo de historia em quadrinhos para
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os alunos seguirem, com as frases que deveriam escrever envolvendo o conteddo das aulas

anteriores:

Excerto 43 — relatorio aula 05
Nesse dia continuamos a producdo dos alunos da HQ através do pixton.com, porém desta vez eu
direcionei a producdo deles de forma gue eles produziriam uma HQ com o conteldo ja visto em aulas
anteriores, pois na aula passada pedi que eles comecassem a producdo utilizando o contetdo e que
utilizassem o google tradutor s6 para pesquisar palavras [...], fizeram a producdo livre e utilizando
muito o google tradutor entdo para essa aula eu passei um roteiro para g eles seguissem. Eles teriam
que escolher uma tirinha com trés quadrinhos e dois personagens e escrevessem no seguinte roteiro.
Personagem 01: Hi.........
Personagem 02: Hi.........
Personagem 01: Hey Do you know.......?

Hey Did you see........ ?
Personagem 02: No, What does he/she look like?
Personagem 01: He/she has........ , He/she is.......
Personagem 02: No, | don't.

Yes, | saw he/she yesterday.

Em conversa informal, Artur acredita que, por ndo possuir muita afinidade com
criangas, talvez tenha sido novamente expositivo demais e ndo tenha deixado claro na aula, na
qual os alunos usaram o editor de texto, o que deveriam fazer. No excerto acima, o aluno-
professor apresenta ter consciéncia do uso excessivo do tradutor online e pensa em nova
forma de expor a atividade para que haja equilibrio entre o contelido estudado com o
professor e o auxilio da ferramenta para busca de novo conhecimento. Ainda sobre o uso do

tradutor online, Artur se posiciona favoravel, como expresso no excerto abaixo:

Excerto 44 — Sesséo reflexiva 4

Eu acho que contribuiu, tanto é que, como eu ja te falei, eu estou querendo mudar o foco do meu TCC
justamente pra isso, porque todo mundo fala assim ‘ah o Google ¢ um vildo’, ‘o Google nao ajuda’, ‘o
Google traduz mas vocé ndo aprende’, mas pelo que eu vi, pelo que os alunos produziram, o Google
auxiliou, ajudou bastante eles, foi uma coisa assim, bastante de aprendizado, eles aprenderam uma
ferramenta nova pra utilizar com autonomia, e aprenderam que tem a... audicéo, pra treinar a parte do
listening.... e, as vezes eles percebiam que tinha algo errado na tradugdo e nos chamavam, ai quando a
gente ia ver a palavra em portugués estava escrita errada.

Além de se posicionar favoravel, a experiéncia com essa ferramenta de forma
pedagdgica despertou no aluno-professor o desejo de ampliar a pesquisa com seu uso.

Apos Artur apresentar o0 modelo que queria que os alunos seguissem para a produgédo
das tirinhas no site Pixton, leva as criancas ao laboratorio. O programa, assim como o Voki,

possui uma infinidade de opcBes para elaborar histdrias, incluindo que os personagens podem
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ser completamente alterados em relagdo a aparéncia fisica, expressao facial, postura/posicao
corporal, entre outros, dessa forma o aluno professor planejou mais aulas para esse trabalho.
Logo nos primeiros momentos de uso do site, Artur observa que alguns alunos querem
escrever 0 que aparece nas imagens que criam, porém isso necessitaria de um uso excessivo
do tradutor online novamente, entdo os orienta a usar o caderno, Como exposto no excerto

abaixo:

Excerto 45 — sessao reflexiva 7

[...] até mesmo porgue, na hora que eles iam escrever, sem esse roteiro, eles veem a imagem, e dai eles
querem escrever pela imagem, esse dai o da [nome] [[apontando para uma imagem]] eu até perguntei
pra ela, “vocé ndo queria que ela estivesse sentada?’, ai ela falou assim ‘ndo professor, aqui ela td em
cima do sofa mesmo, porque ela estd comemorando o gol que ta passando na TV’, e ela queria
escrever isso, que foi gol, ai falei que ndo era isso que a gente combinou, ‘0 combinado ndo era pra
gente usar o conteldo do caderno?’, ai ela escreveu utilizando o vocabulario que ela sabia [...] ai eles
colocavam a frase inteira no Google e passava pra la [[se referindo ao programa]].

Na figura 19, apresento o resultado da tirinha da aluna citada no excerto 45.

you know your friend

Hi Rilda, Do you
Know Roberta?

' she has long

hair, blue

IMAGENS © 2013 PIXTON COM

Figura 19 — Resultado de atividade pedagodgica feita por alunos no site Pixton. (Fonte: dados da
pesquisadora)

Para Artur, o problema de usar o tradutor online estava na escrita errada da lingua
portuguesa pelos alunos, 0 que ocasionava consequentemente uma traducdo equivocada,

como apresenta o excerto abaixo:

Excerto 46 — sesséo reflexiva 7
[...] tem aquela questdo 14 do portugués deles que eles erram muito, ai as vezes a traducgdo saia muito
errada, ai quando vocé pergunta pra eles o que eles queriam falar, ndo tem nada a ver.

Outra situacdo percebida por Artur, também no inicio dos trabalhos com o programa,

foi um aluno que, na aula anterior com editor de texto havia escrito um dialogo e, nessa aula
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do Pixton, ele faz uma historia com aquele texto, termina a histdria e fala para o aluno-

professor que fara mais, como comenta abaixo:

Excerto 47 — relatério aula 05
[...] depois de terminar o seu HQ e publicado, ele por iniciativa propria disse que iria fazer mais alguns
e que iria fazer em casa também.

Excerto 48 — sessao reflexiva 7
[...] ai ele arrumou aquele 14 virou pra mim e disse ‘professor, eu vou fazer mais’, tipo uow, entdo faz
né [[risos]] [...] ele fez umas trés hagaqués sozinho, sem pedir ajuda, sem nada.

Segundo Artur, em fala na mesma sessdo reflexiva, indica que mais alguns alunos,
depois que “pegaram o jeito do site”, fizeram mais tirinhas. Em observacdo, foi possivel
perceber que o aluno que possuia computador em casa e celular teve um resultado
diferenciado dos demais no sentido de ter a possibilidade e a iniciativa de produzir mais fora
do ambiente escolar. Em conversa informal com a professora pesquisadora, esse aluno,
durante a atividade em sala, indicou que tiraria foto e apresentaria aos pais para que eles
vissem o que estava fazendo na escola. Ao acessar posteriormente o resultado das tirinhas no
programa, foi possivel verificar que este aluno havia realmente produzido mais histérias em
horéario extraescolar e em LI. Na figura 19, o resultado de uma das tirinhas feitas fora da sala

de aula:

BILLE AND MARCOS por. ( )

IMAGENS © 2013 PIXTON COM

Figura 20 — Exemplo de resultado de atividade pedagdgica elaborada por aluno em horario extraclasse.
(Fonte: dados da pesquisadora)

O texto do primeiro quadro, apesar de ndo ter pontuacdo, pode indicar uma pergunta
ou uma frase exclamativa, “what a hell”, o segundo quadro ndo foi traduzido para o inglés,

isso pode se dar devido ao professor indicar que nem todas as palavras tém traducdo como os
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foi questionado ao aluno como se deu o conhecimento das frases do quadro um e dois, uma
vez que elas ndo foram trabalhadas pelo professor-aluno, porém é possivel a compreensdo do
conteudo da tirinha.

Outro exemplo de resultado que trago para a discussdo é de um aluno que apresentou
bastante dificuldade em vérias atividades em todas as aulas, em relacdo ao aprendizado de

lingua bem como ao uso do programa. A seguir, a figura que representa o resultado final de

uma tirinha que ele produziu sozinho em sala de aula:

n Sem titulo

Em andamento

Figura 21 — Exemplo de resultado de atividade pedagdgica elaborada sozinha por aluno durante a aula com o
programa Pixton. (Fonte: dados da pesquisadora)

Em conversa informal com o aluno sobre sua producdo, é questionado a ele o que ele
quer dizer com “RIN” e ele indica que ¢ “chuva”, na sequéncia a mesma pergunta ¢ feita
sobre a palavra “HATE” e ele informa que ¢ “odeio”. E eu questiono se ele ndo gosta de
chuva e sua resposta foi afirmativa. As duas palavras foram pesquisadas no Google tradutor,
porém, conforme comentado acima, o professor havia pedido que ndo digitassem frases
inteiras no tradutor, dessa forma ele digitou apenas a palavra e obteve esses resultados.

Nos exemplos dos dois alunos acima, é possivel perceber a presenca das orientacoes
do aluno-professor quanto ao uso do tradutor, bem como é possivel perceber que nenhum dos
dois alunos usou a lingua em seu formato padrdo, mas conseguiram expressar suas ideias. O
gue quero expressar aqui também é que, 0 uso desse programa proporcionou oportunidades
iguais de producdo com significado para os dois alunos, ao aluno que apresentou mais
dificuldade na execucdo das tarefas e ao aluno que ja possuia mais afinidade com o uso de
recursos tecnoldgicos. Para Mayrink e Albuquerque-Costa (2013), a presenca das tecnologias
digitais tem redefinido as forma de ensinar e aprender na sociedade contemporanea e, por nao

ser objeto direto desta pesquisa as possibilidades de andlise dos resultados das TIC no
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desenvolvimento das criancas, ndo aprofundarei discussfes a esse respeito, porém cabe aqui
uma indicagéo para mais pesquisas que envolvam esse aspecto do efeito do uso da tecnologia
digital para o aluno.

Ainda um ultimo aspecto a ressaltar sobre o trabalho com esse programa é que, mesmo
que a atividade tenha sido direcionada inicialmente, os alunos se sentiram a vontade para criar
além do que havia sido indicado, e seu gosto pelo site foi tanto que algumas perderam a nogao

do tempo, como expde Artur no excerto abaixo:

Excerto 49 — Sessdo reflexiva 7

[...] acho que essa foi uma das producbes que mais deixaram eles orgulhosos porque, chego...era
quatro para as onze eles ainda estavam fazendo, ainda estavam todos concentrados, e geralmente nas
outras aulas, eles terminavam a atividade e iam direto para o site de jogos, e o interessante é que
quando bateu o sinal alguns perguntaram ‘agora ¢ intervalo?’, e eu disse ‘ndo agora ¢ hora de ir
embora’, se deixasse, eles ficavam até sei la que horas.

Abaixo, uma imagem com as criangas no momento de producdo de suas historias em

quadrinhos:

Figura 22 — Exemplo de alunos desenvolvendo atividade pedagdgica no programa Pixton. (Fonte: dados da

pesquisadora)

Em outros momentos de aula, anteriores a do Pixton, por mais que a atividade fosse
atraente, sempre havia algum aluno que encerrava e pedia ao aluno-professor para ir a um site
de jogos, porém, nessa atividade, em momento de observacdo a aula, percebi que a
concentragdo dos alunos foi unanime e em nenhum momento houve algum aluno tentando
fazer alguma historia em portugués, somente em inglés.

A partir das analises expostas acima, considero que cada ferramenta tecnologica

utilizada pelo participante aluno-professor corresponde a uma acgéo realizada na tentativa de ir
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em direcdo ao objeto da Atividade. Cada agdo por sua vez, foi composta por operacOes
relacionadas ao uso de cada tecnologia (ENGESTROM, 1987), exposta acima. O uso do site
Voki tinha por objetivo a criacdo de uma face em que cada aluno se representasse (acdo) para
posterior criacdo do cracha, e foi preciso que o aluno-professor auxiliasse os alunos a
acessarem a pagina por meio de um usuario e senha, orientasse as fungdes do programa, bem
como com o teclado para escreverem, ainda, explicar como salvar o avatar e resolver
possiveis situacdes de erro nos computadores ou site (operacdo). As demais acdes e operagdes
sdo apresentadas no esquema a seguir que representa essa relacdo entre Atividade, acdo e

operacgéo no uso de tecnologias:

Uso de tecnologia nas
oficinas de inglés

Atividade

Uso do site Pixton

( A
Uso do tradutor
online

/Orientar aIunos\
ao acesso do
site; orientar
alunos para o

uso do tradutor
e objetivo da

Uso de editor de texto Word

Uso do site Voki

Orientar alunos ao acesso
do Editor de texto; Orientar
redagdo de frases em inglés
para um didlogo. Resolver
situagdes de erro em
computadores.

Verificar se a internet e o site
estdo acessando; orientar os
alunos a acessarem com login
e senha; orientar os alunos a
usarem o site; orientar o uso e
objetivo do tradutor online.

Orientar alunos para
acesso e uso do site;
orientar alunos na
elaboragao da
atividade e seu
objetivo; resolver

sitvaciac da area 005 atividade. Resolver possiveis problemas
Operacio Operag3o Operagio técnicos.
Operagdo

Figura 23 - Atividade, acOes e operagdes de Artur.

E possivel perceber, em todas as atividades realizadas por Artur, que as criancas
demonstraram grande aceitagéo e atragéo pelas ferramentas trabalhadas. Artur, provavelmente
pelo contato com tecnologias digitais desde sua infancia e adolescéncia, sentiu-se confortavel
com esse trabalho, o que Ihe causava certa ansiedade era a relagdo com as criangas, por nao
saber como trata-las, mostrando, mais uma vez, a importancia de uma formacéo especifica
como defendem Santos (2009), Tonelli e Cristovao (2010), que indicam a necessidade de
reformas nos cursos de Licenciatura em Letras. Porém, em varios excertos (20, 22, 25, 32) séo
citados 0os nomes dos alunos, desde a primeira aula, Artur j& havia memorizado alguns nomes,
no excerto 20 Artur demonstra sua atencdo as agdes e reacfes dos alunos aos exercicios
propostos e reflete sobre isso, e faz alteracOes e adaptagOes das aulas para se adequar aos
alunos.
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E possivel perceber que houve interagdo e producgdo de contetido em todas as quatro
ferramentas utilizadas por Artur, embora na ferramenta 2, o editor de texto, o resultado ndo
foi o esperado pelo aluno-professor, porém houve um outro resultado também positivo, por
haver producéo e interacdo com a lingua por meio do equipamento, embora nédo planejado. E
em relacdo a ferramenta 3, o tradutor online, durante o planejamento, Artur ndo sabia bem
como seria o resultado, imaginava que conseguiria que os alunos usassem essa ferramenta
como ele, como dicionario, como auxilio para duvidas e ndo para traduzir frases inteiras. E
esse objetivo, parece que foi atingido, pois a analise das figuras 19 e 20 podem representar

iSSsO.

Objeto/Resultado
O objeto do sistema de Atividade do curso de extensdo é desenvolver aulas em

oficinas de LI com auxilio do uso das TIC. Corroborando Engestrom (2001), que indica que
as acOes que direcionam ao objeto de uma Atividade se caracterizam por surpresas e
mudancas, ao longo da analise da subsessdo anterior, foi possivel perceber que as agdes
direcionadas ao desenvolvimento da LI com auxilio das TIC, caracterizaram-se, sim, por
surpresas e algumas mudancas, porém as surpresas oportunizaram resultados para além do
esperado. A interacdo do aluno com a lingua alvo por meio do computador aconteceu e houve
producdo significativa na LI, e as mudancas, como afirma Engestrom (2001), foram
provenientes de conflitos e contradi¢des que séo sua mola propulsora.

Artur demonstrou ndo ter dificuldades com o uso da tecnologia para mediar 0 ensino e
uso da LI, as mudancas ocorridas no percurso de suas aulas se deram com relacdo ao
entendimento dos alunos para com as orientacdes do aluno-professor caracterizando conflitos
conceituais (NEBIAS, 1999). No caso da mudanca de género textual didlogo para género
textual narracdo e descricdo, ndo ha indicios de que os alunos tivessem consciéncia disso, mas
como a troca ocorreu com quase toda a turma, acredito haver duas possibilidades para isso, ou
a operacdo da Atividade ndo foi bem procedida por Artur, ou houve tensdo entre conceitos
(NEBIAS, 1999; NEWMAN e HOLZMAN, 2014).

Os conceitos em relacdo a redacdo do texto sdo provavelmente cientificos, visto que a
aprendizagem da escrita € um conhecimento organizado pela escola, conforme Newman e
Holzman (2014), e podem estar tdo enraizados nas criangas que elas ndo reconheceram como
deveriam produzi-los em ambiente diferenciado, um editor de texto no computador. Entendo,
nesse caso, haver conflito entre conceito cientifico que o aluno adquiriu previamente na

escola e um novo conceito, também cientifico, apresentado pelo aluno-professor. Segundo
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Johnson e Golombek (2009), as tensfes provocadas entre conceitos cotidianos e cientificos,
nesse caso, entre conceitos cientificos, criam espago para mediacdo e potencial
desenvolvimento de conceitos gerando aprendizado.

Porém, na outra hipétese sugerida acima também ha geracdo de conflito, pois para
Leontiev (1978), as operacOes, aqui no caso a orientacdo de Artur para o uso do editor de
texto, sdo realizadas por meio de processos rotineiros e devido as condigdes encontradas ao
tentar alcancar sua meta (a escrita de um dialogo por criancas, uma vez que esta habituado a
adolescentes e adultos), faz ajustes na acdo ao repensar em como proceder na proxima aula,
em que acaba trazendo um modelo de didlogo a ser seguido. Dessa forma, como ndo ha
excertos que possam elucidar essa situacdo, considero que as duas possibilidades
aconteceram.

Houve também momento de contradicdo nas aulas de Artur referente ao fato de as
criangas quererem escrever em portugués no site do Pixton. Nessa situacdo o objeto da
Atividade de Artur, que era o desenvolvimento da LI por meio do computador, ndo coincide
com o objeto da Atividade para as criancas, que era se divertirem. Entendo que, como elas
gostaram de produzir histérias, produzir em portugués ¢ muito mais facil e a producdo nédo
seria limitada pelo que ja haviam aprendido de LI, e ter que ficar procurando as palavras que
tinham davida no caderno e no Google tradutor. Porém, esse conflito se resolveu apos as
primeiras produgdes em LI, em que os alunos perceberam sua capacidade criadora de forma
significativa em outra lingua, corroborando Engestrom (1999), que indica que as contradicdes
sdo tensdes culturais que exigem modificacdo no sistema da Atividade e déo inicio a ciclos
expansivos.

Os ciclos expansivos sdo compostos por Varias etapas, porém nesse exemplo do site
Pixton encontramos somente a implementacdo do novo por meio de aplicacdo prética e
expansdo conceitual, ou seja, o elemento antigo, o computador para diversao, colidiu com
elemento novo, o computador para producdo orientada e gerou mudanca no objeto da
Atividade para a crianca. O computador ndo perdeu sua imagem de diversdo, mas ganhou
outra que € o uso para aprendizagem.

O excerto de Artur abaixo pode representar a formacao de sua consciéncia para uso da
tecnologia, bem como a representacdo de sua consciéncia do objeto para as criangcas na

Atividade de uso do computador para aprender e 0 seu objeto nessa mesma Atividade:

Excerto 50 — Entrevista (ARTUR)
[...] eles usaram o computador e eles precisam disso porque eles gostam [...] todas as escolas no pais
tém um laboratério de informética e aquilo ndo té 14 de enfeite. Ndo é s6 para o aluno ir I& abrir e
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jogar, ndo, que nem no dia que a gente, a primeira vez que eu levei eles pro laboratério que eles
queriam jogar e eu expliquei que a gente iria usar o computador de jeito diferente e pedi para abrirem
0 BR OFFICE para digitar o texto, mas eles ndo sabiam o que era 0 BR OFFICE, [...] e ndo esta nos
pardmetros curriculares, nas leis diz que a informatica tem que estar presente? Entdo que traga ela pra
sala de aula ndo sé como simplesmente "ah vai 1& pesquisar 0 que € uma, o que é house pronto e
acabou", ou pde 14 o aluno pra jogar de qualquer jeito, isso ndo é usar o computador. (sobre vantagens
do uso do computador)

Dessa forma é possivel indicar que Artur chegou ao resultado pretendido, ensino de LI

por meio de recursos tecnologicos. A seguir apresento a analise de Monica.

3.1.1.3 Mébnica

Sujeito

Maonica, ao entrar no projeto, assim como Artur, cursava 0 sexto semestre de Letras.
Quando respondeu o questionario indicou iniciar o contato com as tecnologias digitais na
adolescéncia ao fazer cursos que envolviam Windows, Word, Excel, entre outros. Ao ser
questionada sobre o uso que faz das TIC na atualidade, ela comenta que em seu dia a dia faz
uso do celular, computador e internet. O aparelho celular para ligacGes e mensagens e 0
computador para digitar trabalhos da faculdade e a internet para acessar seu e-mail. Informou
que antes de entrar para a faculdade, na cidade onde morava anteriormente, frequentou por
aproximadamente cinco anos cursinhos de informatica e ministrou aula desse mesmo
conteddo aprendido, por trés anos. Mdnica também relata que seu interesse no curso de
extensdo ocorre por este contemplar algo que ela gosta, a informatica e algo do qual tem medo
e sente inseguranca, a LI, e acreditou que seria uma oportunidade de se aperfeicoar mais.

Sobre as ferramentas de mediacdo apresentadas pelo curso de extensdo, em
questionarios disponibilizados no site Wikispaces apds o trabalho com cada recurso, Mdnica
indica que ja conhecia o blog, mas ndo emitiu opinido, ja o Linux, comentou que ndo gosta e
SO usa por necessidade, porém acha importante para as escolas por ser gratuito e gerar pouca
manutencdo. Indicou conhecer também alguns jogos online, mas ndo costuma usa-los. Sobre
as ferramentas que passou a conhecer a partir do curso sdo: o Voki, que achou bastante
interessante; o Stop Motion, considerou interessante por despertar de maneira ludica a
criatividade nos alunos; o Pixton e o HagaQué, indicou que séo 6timas estratégias para atrair a
atencdo do aluno e pelo contato com um género que € do seu cotidiano; o Wikispaces, achou
interessante porém ndo viu vantagens em seu uso, considera mais interessante que o uso de

um caderno.
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Em relacdo a sua experiéncia em sala de aula, Monica considera as aulas de
informéatica que ministrou na sua adolescéncia, mencionadas acima, e relatou também
experiéncia em creche e com criancas de pré ao primeiro ano do ensino fundamental, como
bolsista monitora da Secretaria Municipal de Educacdo por um ano. Afirma ter gostado muito
de trabalhar com criancas. J& em relacdo a LI, ndo teve nenhuma experiéncia com seu ensino
e ndo se sente a vontade para ministrar aulas nessa lingua. Muito ao contrario, entrou no curso
de extensdo por acreditar que, aléem da tecnologia, a LI seria estudada e ela teria que se
desafiar e aprender para poder ensinar. Juntamente com o inicio do projeto de extensao
Ménica, assim como Artur, passa a fazer parte do PIBID de LI como bolsista, porém, por ser
nova no programa apenas fazia observacdo e alguma monitoria até o final do curso de
extensdo. Ela considerou essa experiéncia positiva para aprimorar seu conhecimento na lingua
em questao.

Ao ser questionada sobre seu conhecimento de possibilidades de uso de TIC para o
ensino de linguas, Monica indicou que nunca havia pensado nisso, “nunca tinha lido nada
sobre 1ss0”, “nunca pensei em trabalhar tecnologia com inglés”. Porém, ela acredita que a TIC
ndo é empecilho para seu trabalho nas oficinas, pela afinidade que possui essa area, mas a LI
pode ser.

Na sequéncia, apresento as ferramentas tecnoldgicas de mediacdo selecionadas por
Monica para as oficinas.

Artefatos de mediacao
Ménica optou por trabalhar na sua oficina com 1) projetor multimidia, 2) celular —

gravacao de videos, 3) jogos online e 4) site VVoki. Havia a pretensdo de Mdnica trabalhar com
outras ferramentas, porém ao se deparar com a realidade dos alunos da sua turma de oficina,
algumas mudancas ocorreram e explanarei sobre isso no decorrer da anélise. E para apresentar
os dados para a discussdo faco uso do relatorio final de Monica, sessdes reflexivas, resultados
de atividades produzidas pelas criangas e relatos da professora mediadora proveniente de
observagdo, bem como a entrevista feita apos o encerramento das oficinas e ainda gravacao de
audio em sessdo de orientacdo de planejamento.

Sobre a primeira ferramenta de mediagéo, o projetor, Mdnica optou pelo seu uso por
facilitar a apresentacdo de imagens coloridas, e grandes, ja que trabalharia com frutas e
verduras. Escolheu comecar com esse conteudo por acreditar ser facil e do cotidiano do aluno.
Entretanto, ao iniciar seu primeiro dia se deparou com uma realidade né&o esperada, havia na

turma criancas de 7, 8 e 9 anos. A informacdo que Monica tinha era de que seria uma turma
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de 3° ano, ou seja, com alunos de 9 anos, porém, as oficinas do Programa Mais Educacéo
tinham esse perfil, de reunir criangas de outras turmas ao perceberem que estas precisam de
mais tempo envolvidas com estudos. Dessa forma, a aula de Monica nao teve 0 sucesso que

ela gostaria, como apresentado no excerto abaixo:

Excerto 51 — Relatorio aula 1

Esta aula foi sobre frutas e verduras na turma do 3° ano D. Para chamar a atencdo para aula,
procuramos mostrar slides com imagens de frutas e verduras bem coloridas e grandes, questionando-
0S, a partir dessas imagens, sobre o que seria a aula. Com datashow apresentamos aos alunos
vocabuldrio em lingua inglesa e informagdes sobre algumas frutas e verduras, orientando sobre
alimentagcdo correta e apresentando as diferencas culturais entre alguns paises falantes de lingua
Inglesa (Inglaterra, EUA, Canada) com imagens. [...]. Ndo tivemos tempo de ir ao laboratério, 0s
alunos tiveram dificuldade para copiar 2 perguntas relacionadas ao contetido, considerando que esta
turma é mista, temos alunos de 2° e 3° ano e por serem pequenos e estarem em fase de aprendizagem
inicial, com isso percebemos que temos que programar uma aula mais ludica, para que assim
possamos ter a atencdo e uma devida aprendizagem por parte dos alunos.

Em observacéo a essa aula, percebi que Monica trabalhou bastante a oralidade com as
criancas, sempre usando o projetor de apoio para as imagens e palavras escritas. Apos a
pratica oral e a conversa sobre alimentacdo, ela pede que copiem duas frases no caderno,
porém, poucas criangas conseguem, e a aluna-professora acompanha aluno por aluno para que
consigam completar essa atividade. Ao final dessa aula Monica percebe entdo que deverd
mudar de estratégias para as proximas aulas.

Para a segunda aula, Mdnica troca atividades de copiar no caderno por palavras ja
impressas em tiras de papel para poder trabalhar a forma gréafica das palavras enquanto
também trabalha a oralidade. Em um dado momento, as criangas seguram cada um uma
palavrinha das frases “what is your favorite fruit” e “my favorite fruit is ...”, nessa segunda
frase os alunos escolhiam a palavra com a fruta que queriam para completar. Eles foram
divididos em grupos e deveriam se organizar para ficar um ao lado do outro para que o0s

colegas pudessem ler a frase. MoOnica expressa essa atividade no excerto as seguir:

Excerto 52 — relatério aula 2

Nesta aula fomos ao laboratério e com o uso do datashow, para que os alunos pudessem visualizar
algumas frases sobre as frutas e vegetais ( What is your favorite fruit?/ My favorite fruit is.../ What is
your favorite vegetable?/ My favorite vegetable is...) fizemos uma atividade dindmica dividindo os
alunos em grupos e cada um com uma palavra das frases em méos, eles teriam que se organizar para a
formacdo correta da frase, uns com a pergunta e outros com a resposta, a partir das frases organizadas,
fizemos a leitura. Em sequéncia mostramos um video em inglés de receita de salada de frutas e
produzimos com os alunos um video em que faziam a salada de frutas, (recortamos imagens da frutas
em papel e pedimos que simulassem o corte dessas frutas para a produgéo da salada, assim como no
video, falando os nomes das frutas em Inglés. Eles se divertiram muito. Em seguida mostramos como
abrir o site com os jogos, relembrando os nomes das frutas vistas em sala.
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Apo0s a atividade de formar frases, a aluna-professora, com auxilio do projetor passa
um video curto de criancas fazendo uma salada de frutas e falando em inglés, dessa forma
estimula os alunos a fazerem também uma salada de frutas, porém sem frutas de verdade, ela
leva frutas recortadas em papel e encena com as criancas. Informa os alunos que eles serdo
filmados, igual ao video que assistiram e as criancas parecem gostar muito. Monica, nesse
momento faz uso da segunda ferramenta, o celular, para filmar as atividades. Em momento
de observacao dessa aula, percebi que as criancas faziam fila, cada uma com um papel com
uma fruta desenhada, dramatizava o ato de cortar sua fruta em uma caixa, que representou a
bacia. Ao concluirem a primeira rodada de frutas para cada um, os alunos refizeram a fila de
forma espontanea e comegaram novamente, e 0 que cortava sua fruta ja voltava para a fila
novamente para continuar participando. Concluo que essa brincadeira em forma de teatro e
por ser gravada, dando a eles a oportunidade de se verem, os agradou muito e segundo
Newman e Holzman (ano), para Vygotsky, as maiores conquistas da crianca sao possiveis no
brincar. Na reflexdo de Ménica também é possivel perceber o ponto alto dessa atividade na

aula nos excertos a seguir:

Excerto 53 — Sesséo reflexiva 3

Bom a minha aula foi... essa aula eu gostei, essa foi bacana, assim chamou mais a atencdo deles [...]
entdo o que a gente fez foi uma atividade de frases, entreguei uma frase pra cada grupo, cada ficava
com uma palavra, eles se posicionavam na ordem que iria formar a frase, depois também a gente fez a
salada de frutas com eles, assim, eles tinham que fazer um teatro, ai vocés vdo perceber no video a
gente foi falando pra eles como eles tinham que fazer ai eles simulavam que estavam cortando as
frutas e fazendo a salada, depois a gente gravou o video, ai depois que a gente mostrou o video né.

Excerto 54 — Sessdo reflexiva 3 (sobre o que mais gostou na aula)

Ah, acho que foi na hora do video mesmo que todos queriam fazer eles queriam repetir, queriam fazer
de novo, mesmo as frases também eles queriam de novo, mesmo depois que ja tinha terminado eles
“ah profe, vamos fazer de novo”, eles gostaram né.

Ainda em uma passagem de sua reflexdo sobre a aula, Ménica expressa a

internalizacdo do que fora trabalhado até aquele momento, por uma aluna:

Excerto 55 — Sessdo reflexiva 3

A menina me entregou, aquela pequenina a [nome] a mais pequenininha, ela veio me entregar o
desenho do tomate e ela ndo falou tomate, falou “professora toma o tomeiro”, mais falou tdo
bonitinho!

Nessa mesma aula, apds a atividade de formar frases e de encenar a salada de frutas, a
aluna-professora os direciona para 0os computadores para poderem jogar, dessa forma ela
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apresenta sua terceira ferramenta de mediacdo. Todos 0s jogos do site eram no modelo jogo
da memoria, havia niveis, ao encerrar o primeiro jogo o aluno poderia ir para o proximo, com
um grau de dificuldade um pouco maior que o anterior. Na imagem abaixo, um exemplo de

jogo do primeiro nivel:

®start ne ame Pl
Wpause @start new game Matehed: § Alp1: 82

cherries

: ! ¥ a I

s
-

Figura 24 — Exemplo de atividade pedagégica com jogos online. (Fonte: dados da pesquisadora)

Nesse primeiro jogo algumas palavras aparecem no plural e Monica explica aos alunos
de forma breve o que a parte em vermelho da palavra significa, porém nédo entra em detalhes e
os alunos ndo fazem mais questionamentos sobre isso. Abaixo, apresento imagens dos alunos

jogando os outros dois proximos niveis do jogo:

Figura 25 — Alunos jogando em atividade pedagogica online. (Fonte: dados da pesquisadora)

O aluno da esquerda para a direita esta no segundo nivel onde, para cada palavra ha

uma correspondente igual e o aluno deveria clicar e “abrir” todas elas para o proximo nivel,
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representado na imagem do aluno a direita. Nesta etapa, o aluno tem palavras e imagens e
deve localizar a figura e sua palavra correspondente.

Embora as imagens apresentem os alunos concentrados na atividade, Monica indica ter
enfrentado alguns contratempos nessa atividade com o uso do computador, como exposto a
sequir:

Excerto 56 — Entrevista ap6s encerramento das oficinas
[...] quando a gente levou pro laboratorio que eles tiveram dificuldades pra fazer sozinhos no
computador, a gente explicou correndo pra poder ajudar um por um, para auxiliar todos entdo, acho

que foi isso que complicou porque ai caiu a ficha: ndo, eles sdo pequenininhos, ndo vao dar conta de
fazer como a gente tinha programado, vai ter que mudar tudo. Mas ai depois a gente conseguiu.

O que Ménica expressa nessa passagem se relaciona a ndo ambientacdo das criancas
com o computador, ou seja, talvez pela idade ou pelo ndo contato, ou pouco contato com
recursos tecnoldgicos, as criangcas nao sabiam o que fazer no jogo. Porém, a vontade de usar o
computador era tanta por parte dos alunos, que eles ndo esperaram a aluna-professora
explicar, o que fez com que ela tivesse que prestar atendimento individual a cada aluno e ir
explicando o jogo. Richards e Lockhart (1996) indicam essa necessidade durante uma aula,
em que o professor se vé impelido a tomar decisdes de acordo com 0s acontecimentos e
indicam a importancia do professor estar preparado para isso. Dessa forma, Ménica percebe
novamente que para 0s pequenos o0 uso do computador teria que ser repensado, COMo exposto

no excerto a seguir:

Excerto 57 — Entrevista (ao ser questionada sobre o uso do laboratério com as criangas)

Tiveram dificuldade eu, eu percebi, digo, particularmente eu acredito que elas tiveram bastante
dificuldade até por serem pequenos, entdo poucas, umas trés eu diria que eram um pouquinho maiores,
mais velhas, que ja tinham computador em casa ou que tinha algum vizinho ou parente que usava, que
conseguiu trabalhar sozinha, a maioria a gente tinha que ta auxiliando, até por isso que a gente decidiu
trabalhar mais em sala e ndo utilizar mais tanto o laboratério.

Apesar da dificuldade relatada por Monica, o site proporcionou, de certa forma,
interacdo com a lingua alvo, pois ao clicar na imagem ou palavra, ela era pronunciada.
Entretanto, nessa hora outra situacdo ndo favoravel a atividade se apresentou: os fones de
ouvido ndo funcionavam com qualidade, assim foram usados somente alguns. O excerto a

seguir apresenta essa situacao de vantagem e desvantagem:

Excerto 58 — Sesséo reflexiva 4

E um joguinho de memoria das frutas, ai as criangas tinham que ouvir, o ruim é que nem todos
estavam com fone, mas os que estavam foi bom, ele conseguiram escutar as palavrinhas, eu pedia para
eles repetirem e eles repetiam [...] ai depois eu perguntava pra eles se eles lembravam os nomes das
frutas, alguns lembravam, a maioria lembrava como se falava em inglés.
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ApOs essa experiéncia, Ménica passa algumas aulas sem atividades que necessitem
usar o computador, porém, em momento de planejamento das aulas ela cita que os alunos tém
pedido para ir ao laboratorio. Dessa forma, ela tenta elaborar uma aula que envolva o
contetdo j& trabalhado e pensa no site Voki, a quarta ferramenta de mediagdo, como

indicado no excerto abaixo:

Excerto 59 — Encontro para planejamento

Isso que eu pensei, deixar eles direto 1a no laboratério [...] se fizer uma aula sé explicando, vai ficar
igual aquela outra, bem macante pra eles, entdo eu pensei em ir direto para o programinha do voki e
depois que estiverem no bonequinho [...] ai eu vou explicar pra eles “agora vocés vao olhar no
caderno, vdo ver as frases que vocés tem sobre as frutas e vdo digitar ali pra vocés verem o
bonequinho de vocés falar”, ja deixar claro para eles que esta em inglés, mas na hora verificar como
eles reagem [...], entdo, eu pensei assim, uma aula s6 no laboratério, porque eles estdo nessa ansia de
querer usar o computador, porque a oficina, foi especificado para eles que era isso, aula no laboratério,
a revolta deles até hoje é porque quase nunca vai para o laboratério.

Nesse excerto, é possivel verificar o desejo das criancas de usarem o computador ou
algo que seja novidade para eles. Apesar de ndo ter usado por algumas aulas 0s recursos
tecnoldgicos, permanecendo com o projetor para imagens e videos com musica, que poderiam
ser substituidos por papel impresso e as musicas por toca CD ou caixas de som, a aluna-
professora se empenhava em planejar aulas com muitas brincadeiras, com teatros em que as
criancas tentavam falar em inglés entre outras atividades que ndo envolviam quase mais 0
caderno, indo ao encontro do que indicam Cameron (2001) e Pinter (2006), que é desejavel
que se apresente uma LE primeiramente pela audicdo e fala e somente depois leitura e escrita.
E mesmo com todas as atividades em que as criancas pareciam se divertir, em aulas
observadas, elas sempre pediam para “jogar no computador”. Abaixo trago um excerto de

Madnica que indica o resultado da aula.

Excerto 60 — Sesséo reflexiva 4

Al eu criei o voki com eles, o0 que atrapalhou um pouco é porque tivemos que abrir para todos, porque
eles sdo pequenininhos né, ndo conseguem, ndo sabem ainda, a gente teve que abrir em todos os
computadores, deu um baile na gente, isso cansou, mas ai eles conseguiram fazer, gostaram, a maioria
acho que conseguiu salvar também.

Mais uma vez a aluna-professora relata a dificuldade das criancas em saberem o que
fazer no site, necessitando de acompanhamento individual. E o esforco de Monica para
atender a todos parece ter rendido resultado positivo, as criangas conseguiram produzir seus

avatares. Para Richards e Lockhart (1996) € necessario que haja o monitoramento das acGes
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dos alunos por parte do professor, para que ele avalie e reconheca a possibilidade de alteracédo

do planejado e suas consequéncias. A seguir, trago algumas imagens do resultado da producao

dos alunos:
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Figura 26 — Exemplo de produgdo de aluno em atividade pedagdgica online. (Fonte: dados da pesquisadora)

A maioria das criangas optou por escolher imagens de animais e ao digitarem seus

textos, a maioria também escreveu frases como as do exemplo da figura 26 acima, indicando

com 0 nome e em seguida a fruta favorita. Embora a estrutura da frase ndo esteja completa, se

considerarmos a forma padrdo da lingua, ela contempla palavras suficientes para imprimir

significado. Abaixo, outra figura com exemplo de resultado do trabalho das criancas:
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Figura 27 — Exemplo de produgdo de aluno em atividade pedagdgica online. (Fonte: dados da pesquisadora)
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Na figura 27, a frase esta completa, incluindo pontuacdo final, porém o néo
entendimento e conhecimento de como usar um teclado pode ter ocasionado o ponto de
interrogacdo no meio da frase, bem como o nédo uso de letra maidscula por nenhum aluno,
pois é necessario 0 uso de uma tecla adicional para se produzir a letra em caixa alta. Na figura
abaixo, mostro o exemplo de uma aluna no momento de producdo do seu avatar em que

pesquisa no caderno o que precisa para escrever seu texto:

Figura 28 — Exemplo de aluno em momento de producgio de atividade pedagdgica online. (Fonte: dados da
pesquisadora)

Ménica considera a atividade no laboratério cansativa para ela, embora os alunos
gostem e facam com empenho as atividades propostas, ainda ndo tém afinidade com o teclado
e 0 mouse, bem como o que fazer em situacdo em que acabavam clicando em algum lugar
errado e seu jogo ou o programinha “sumiam”. Nessas situa¢des, ndo paravam de chamar a
aluna-professora para ajudar a voltar ao que estavam fazendo. No excerto a seguir (61), é

possivel, mais uma vez, verificar 0 mesmo comentario dos excertos 58 e 60:

Excerto 61 — sesséo reflexiva 4

Com relacdo ao computador, eles ainda tém um pouco de dificuldade, entdo, ta sendo complicado
trabalhar no laboratdrio com eles, diferente da turma do [nome], eles ndo ficam tanto com essa coisa
de sair da atividade para o joguinho, ndo, eles querem fazer, s que a gente tem que fazer muitas
coisas para eles, porque eles ndo conseguem entdo ta sendo complicado por causa disso, porque eles
ndo conseguem se virar sozinhos, eles exigem muita atencdo, ai as vezes sai da pégina e eles ficam
chamando para arrumar de novo.

A partir dessa aula, Monica amplia um pouco mais o vocabulario das criangas, comeca
a apresentar as roupas em inglés. Faz uso de uma variedade de atividades sem envolver

recursos tecnolégicos, como por exemplo, traz pecas de roupas de adulto para as criangas
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vestirem e tentarem expressar na lingua alvo o que estdo vestindo, entre outras acGes que
evitam a escrita no caderno.

Um novo momento de uso de recurso tecnolégico envolveu nova gravacdo de video
dos alunos, uma atividade feita na segunda aula e que tanto aluna-professora quando as
criangas gostaram muito de fazer. Dessa forma, Monica apresenta uma folha de papel com
partes de uma crianga para colorir, recortar e colar. Em seguida, as criancas recebem nova
folha de papel com roupas impressas, também para colorir e recortar. As roupas possuiam
abas e o recorte destas deveria ser observado pelas criangas, pois seriam usadas para “colocar”
as roupas nos bonecos. Enquanto as criancas faziam essa atividade, Monica as estimulava a

usarem 0s nomes das cores, partes do corpo e roupas em inglés. Segue abaixo, imagem

representativa da atividade:

Figura 29 — Exemplo de produgdo de alunos em atividade pedagdgica. (Fonte: dados da pesquisadora)

Na figura 29, a esquerda, os bonecos pintados, recortados e colados por alunos e, do
lado direito, os bonecos montados com roupas de papel e acessorios. As criangas escreveram
0s nomes das roupas nas imagens e por estas serem encaixadas nos bonecos com abas, a troca
da roupa era possivel e facilitada, o que permitiu as criancas liberdade para criarem o
“modelito” de seu boneco. Depois de realizada essa atividade, as criangas foram orientadas a
apresentarem seus bonecos, indicando em inglés o nome do personagem e 0 que estava
vestindo. Apos a apresentacdo e gravacao, as criangas se viam no video. No excerto a seguir,

Maonica expressa o resultado da atividade com gravacao da apresentacdo das criancas:
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Excerto 62 — Entrevista apds encerramento das oficinas
Eu percebi que elas gostavam, se sentiam "nossa, meu video", quando eu mostrei na aula mesmo [...]
cada um falando um pro outro "olha 14, eu estou falando a frase e tal", pra eles era 0 maximo.

Ainda sobre o resultado dessa atividade, gravacdo de video das criancas, Monica

indica que houve todo um processo para se chegar ao objetivo, como no excerto abaixo:

Excerto 63 — Entrevista ap6s encerramento das oficinas

Entdo, o professor tem que estar preparado o tempo inteiro para sempre inovar, principalmente com
relacdo a tecnologia, ndo é sé usar o computador, ndo € s6 usar o video, usar de filmagem, vocé tem
que... nés tivemos que adequar as atividades, a gente levou atividades mais préaticas, entdo ndo era s
chegar e ensinar uma frasesinha e filmar eles, ndo, n6s levamos as figurinhas que eles tinham que
recortar, tinham que montar o bonequinho, tinham que pintar, entdo tudo isso né a gente foi
percebendo que precisava em cada aula, digo, ter coisas diferentes pra manter a atencéo deles, eles sdo
criancas mais independentes, entdo, professores devem estar preparados o tempo inteiro para estar
sempre inovando, se for sempre a mesma coisa, eles vao enjoar, vai perder sentido.

O excerto indica que Mbonica reconhece as necessidades e comportamentos das
criancas a partir de sua pratica e, apesar de ter sido um dos alunos-professores que mais
contribuiu na atividade de leitura e redagdo do primeiro texto discutido no inicio do curso de
extensdo, ela ndo menciona em nenhum momento algo que remeta sua lembranga a ter
estudado as fases das criangas. Durante 0s encontros para planejamento das oficinas, eu 0s
lembrava de que o texto de Leventhal, Zajdenwerg e Silvério (2007) poderia ser (til a eles,
mas Monica parece nao ter retomado sua leitura.

Considero que cada tecnologia usada por Mdnica correspondeu a uma acao realizada
na tentativa de caminhar em direcdo ao objeto da Atividade. Cada acdo, por sua vez, foi
composta por operacdes relacionadas ao uso de cada tecnologia em questdo (EGESTROM,
1987).

O esquema a seguir representa essa relacao entre Atividade, acdo e operagao no uso de

tecnologias por Ménica:
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Figura 30 — Atividade, acOes e operagdes de Monica.

A primeira ferramenta utilizada por Monica, o projetor, ndo foi discutido durante o
curso de extensdo, dessa forma a analise exposta neste trabalho ndo pode ser vinculada ao
curso de extensdo, mas € possivel tentar identificar conceitos espontaneos e/ou cientificos a
partir de sua pratica. Dessa forma, os dados da aluna-professora apresentam uso constante
deste equipamento, na maioria das vezes ele é utilizado de forma mais tradicional, como
suporte para expor imagens e palavras, porém causa mais efeito de interacdo com as criancas
ao ser usado para apresentar os videos produzidos pelas mesmas.

Ja o site Voki e os jogos online exigiram bastante atencdo e disposicdo fisica de
Monica para que as criangas conseguissem usar essas ferramentas. E possivel identificar,
pelos excertos trazidos anteriormente, que o resultado dessas a¢Ges parece ser positivo para as
criangas, pois elas, nas palavras de Monica, indicam gostar e pedem para usar 0 computador.
Embora tenham apresentado dificuldades, isso ndo as impediu de quererem continuar usando.
As dificuldades das criancas ndo parecem ser empecilhos para elas, apenas para Monica. Essa
passagem com as criangas pode indicar que nem todas as criancas da atual geracdo podem ser
consideradas “nativos digitais” como pressupde Prenski (2001), devido a estarem inseridas
em um contexto de pouco estimulo para seu uso e ainda, sua disposicdo em fazer as
atividades, além do gosto por elas, deve-se a sua propria caracteristica de criangas que,
conforme Cameron (2001), tentam fazer o proposto pelos professores mesmo sem saber
porque ou como.

Quanto ao uso do celular para gravacdo de video, essa ferramenta também parece ter

atingido seu objetivo, proporcionou momentos de interacdo para as criangas, e estas, segundo
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os dados, gostaram de ser ver falando em inglés e sentiram-se empolgados e contentes com a

propria producao.

Objeto/Resultado
O objeto do sistema de Atividade curso de extensdo é o desenvolvimento de aulas de

LI com auxilio das TIC. Ao longo da analise da subsessao anterior, é possivel perceber que
Maonica precisou rever o uso de TIC em suas aulas devido a um fator que ndo foi esperado,
assim como afirma Engestrom (2001), que na Atividade as ac¢Ges direcionadas a um objeto
caracterizam-se por surpresas e mudancas, pois a turma com a qual as oficinas seriam
realizadas era formada por criancas de 7, 8 e 9 anos, e esperdvamos criancas apenas de 9 anos.
Como jé& citado na analise acima, dos artefatos de mediacdo, o Programa Mais Educacdo tem
essa caracteristica, criangas com varias idades na mesma turma, embora tivessemos feito
visitas anteriores para conhecermos as turmas, esse nao era o perfil no momento.

Dessa forma, houve a necessidade de readaptacdo, em primeiro lugar de metodologia
de ensino e posteriormente dos recursos tecnoldgicos. O projetor permaneceu sendo usado
pela aluna-professora em quase todas as suas aulas, mas ele teve um uso mais voltado ao
modelo tradicional de ensino, uma vez que poderia ser facilmente substituido pelo quadro ou
imagens em papel, como mostram 0s excertos 37 e 38 apresentados anteriormente e, por
vezes, sua utilizacdo se deu para reproduzir os videos das criangas, permitindo que estas
pudessem se ver nas producfes orais, e nesse momento o equipamento tem funcdo de
mediacdo (VYGOTSKY, 1998). Ressalto que a ferramenta projetor ndo foi trabalhada no
curso de extensdo, e ndo ha excertos de Mdnica com reflexdes de seu uso, provavelmente
porque a professora mediadora ndo tenha entendido como recurso tecnoldgico, ou por ser uma
ferramenta de uso cotidiano hd muito tempo nas escolas ou em muitas outras areas
profissionais e ndo tenha dado atengdo para esse equipamento.

Com relacdo ao uso do computador, tanto para 0s jogos online como para o site Voki,
o problema indicado por Mdnica foi 0 mesmo, o desgaste por ter que atender as criangas ao
mesmo tempo ao acessar a pagina ou o0 jogo, e como afirmam Leventhal, Silvério e
Zajdenwerg (2007, p. 19), “a crianca de 7 anos tem dificuldade de esperar. Exige, com pouca
ou quase nenhuma paciéncia, a atencdo do professor quando finaliza alguma atividade.”.
Essas caracteristicas das criancas associada a ndo afinidade com o computador, apresentados
nos excertos 60 e 61, e a aparente ndo alfabetizacdo de algumas criancas, contribuiram para

gue a aluna-professora tenha deixado de usar os recursos tecnoldgicos em suas aulas por um
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periodo de tempo. Porém, ela retoma o uso do computador mais ao final das oficinas a pedido
dos alunos, como mostra o excerto 45, e planeja uma aula com o site Voki.

Em varios excertos (59, 60, 61), Monica cita que as criancas aprenderam o que foi
proposto e que eles gostavam de ir para o laboratorio para usar o computador, apesar de terem
dificuldade em operé-lo. Essa dificuldade, por parte dos alunos, ocorre, provavelmente, pela
falta de contato destes com o computador e pelo ndo entendimento do signo linguistico, ou
seja, terem dificuldade para reconhecerem as palavras, embora conforme Leventhal, Silvério e
Zajdenwerg (2007), na idade de 7 anos a crianca ja estaria em fase final de alfabetizacdo na
lingua materna, podendo dar inicio ao processo de leitura na segunda lingua, mas nao é o caso
das criangas participantes do contexto desta pesquisa. O aprendizado das criangas acontecia
de forma mais oral, como vem defendendo alguns autores como Santos (2009), Tonelli e
Cristovdo (2010) e Rocha (2010). O excerto a seguir pode apresentar a importancia da
oralidade para a crianc¢a, nele, Monica indica que o que for perguntado ao aluno, ele sabera
responder:

Excerto 64 - Entrevista
[...] e eles conseguiram assimilar bastante coisa, 0 que vocé perguntar sobre frutas, por exemplo, eles
sabem, cores, todo o vocabulario que a gente trabalhou com eles, eles conseguiram pegar.

Essa informacédo apresenta um resultado positivo se comparado as primeiras aulas de
Maonica, quando ela indica que os alunos tiveram bastante dificuldade de copiarem no
caderno, por exemplo. Dessa forma, os dados sugerem que o trabalho de Monica com
recursos tecnoldgicos alcancou seu objetivo com as criancas, pois estas apresentaram indicios
de aprendizado, apesar de que esses momentos foram cansativos para a aluna-professora e por
essa razao, por vezes, ela aborde a situacdo como negativa. Entretanto, faz analises sobre o
processo de seu trabalho, como no excerto 63, no qual comenta sobre a necessidade do
professor estar preparado para inovar na sala de aula e que o uso das ferramentas tecnolégicas
ndo € algo que deva acontecer de qualquer forma, deve se planejar 0s procedimentos para seu
uso e que o aprendizado dos alunos foi resultado de um misto de atividades que se
conectaram, e a respeito disso, Cameron (2001), Rocha (2008), Santos (2010), afirmam que o
aprendizado de uma crianga néo acontece de forma compartimentada e isolada.

Quanto a formacdo tecnoldgica da aluna-professora, ao ser questionada, durante a
entrevista apos as oficinas, sobre a influéncia na sua formacdo, Mdnica apresenta o seguinte

comentario:
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Excerto 65 — Entrevista

[...] aprendi, assim, porque antes ndo era interessante pesquisar nada sobre, pesquisar nada de inglés e
atraves do curso eu percebi que tem diversos conteidos, diversas coisas que a gente pode pegar em
sites tanto, ndo s de jogos, mas da prépria lingua inglesa, entdo antes ndo era interessante pra eu
pesquisar sobre isso mas hoje com o conhecimento que obtive do curso eu sei que se eu tiver
necessidade eu ja tenho onde procurar, sei como procurar e sei o que fazer.

Nessa passagem de Monica, ha a indicacdo de que ap6s o curso o que fica para a sua
formacéo é a possibilidade da pesquisa por meio da internet, ou seja, ela relata acGes que
podem permitir a continuagdo da sua prépria formagdo, quando cita que percebeu que é
possivel pesquisar até sobre a lingua alvo, ou mesmo quando comenta que se necessitar, sabe
onde procurar e o que fazer.

Apesar de Monica ndo explicitar, como Artur, 0 uso de recursos para o ensino, ela cita
0 uso de recursos para si e entendo isso como positivo para sua formacédo, pois, ainda no
excerto acima, a aluna-professora expde que anterior ao curso ndo era “interessante pesquisar
nada” e apds o curso o €. A meu ver, o curso de extensdao influenciou de forma positiva a
formacdo tecnoldgica inicial de Monica, pois se antes ndo fazia uso das TIC, agora fica a
possibilidade de seu uso para pesquisa, 0 que entendo como fator que pode desencadear
outros usos.

A seguir passo a discussdo dos conflitos e contradicGes encontrados, na Atividade

curso de extensdo, dos trés participantes focais.

3.2 Conflitos e contradi¢des encontrados na Atividade curso de extensao

Nessa sessdo apresento os conflitos e contradicbes que emergiram das acles e
operacdes dos trés participantes da Atividade curso de extensdo. Conforme Engestrom (1987),
as contradicdes podem ser causadas por conflitos entre outros meios como problemas e
dilemas a serem solucionados, porém aqui apresento somente os conflitos, geradores ou néo,
de contradi¢bes, bem como os tipos de contradicdo classificados por Engestrom (1987) e
trazidos no capitulo de aporte tedrico desta pesquisa.

A sessdo esta organizada por categorias de conflitos e contradi¢cdes. Conforme
Engestrom e Sannino (2011), as contradi¢cbes ndo falam por si mesmas, é necessario que o
acesso a sua analise se dé por suas manifestacGes, entendidas como construcbes ou
articulacbes de contradicbes. Desse modo, algumas categorias séo identificadas pela

manifestacdo de contradicdo e, a partir de entdo, interpretadas. Algumas categorias
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apresentam conflito e contradicdo, outras apresentam apenas conflito. Cada uma das
categorias seré analisada a seguir.

3.2.1 A quebra de regras da Atividade curso de extensao

O primeiro conflito identificado esta relacionado & estrutura e organizagao do curso de
extensdo, no qual a professora mediadora entende que algumas agdes sdo importantes para a
formacdo profissional dos alunos-professores e devem ser implementadas e cumpridas, a
saber: leituras tedricas para embasamento das préaticas futuras, elaboracdo de planejamentos
que envolvam a indicacdo de objetivos, metodologia, procedimentos e formas de avaliagéo, e
também relatorio reflexivo.

Essas tarefas requisitadas pela professora mediadora sdo entendidas como regras da
Atividade, porém estabelecidas pela professora, pois 0 curso de extensdo ndo € regido por
regras sociais historicamente construidas, como uma disciplina de Estagio Curricular, por
exemplo, em que o aluno necessita de uma porcentagem minima de presenca e suas atividades
recebem notas ou conceitos e, se ndo forem realizadas, podem ocasionar consequéncias como
a reprovacdo. Dessa forma, a partir das analises apresentadas nas subsessdes anteriores, €
possivel identificar que os participantes ndo cumprem as regras estipuladas, indicando que
estes podem n&o ter compreendido, ou ainda ndo aceitado, a Atividade do curso de extensédo
com 0 mesmo prisma que a professora.

Outra acdo também estipulada pela professora mediadora como regra do curso, recai
sobre a participacao dos alunos-professores na pagina do Wikispaces. A professora mediadora
havia criado expectativa com o possivel potencial mediador da ferramenta, o que ndo
aconteceu. Nas expressfes de Ménica, no excerto abaixo, em questionario realizado na
metade do curso para obter opiniGes e sugestdes dos participantes, é possivel perceber suas

consideracGes sobre o site:

Excerto 66 — Questionario Ménica (questéo sobre o que foi novidade no curso)
O wikispaces, ndo conhecia, achei interessante mas indtil.

Excerto 67 — Questionario Ménica (questéo especifica sobre Wikispaces)
Acho bom, ndo tenho acessado com frequéncia, por conta do tempo, mas acredito que é mais
interessante do que termos um caderno.

Essa situacdo pode ser entendida como um confronto de conceitos entre 0s

participantes, ou seja, 0os conceitos da professora acabaram se confrontando com 0s conceitos
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dos alunos-professores, e como aponta Nebias (1999), o abandono de ideias que prevaleceram
por determinado tempo pode ser dificil para o sujeito. Nesse caso, ambos os participantes,
professora mediadora e Ménica, tiveram dificuldade em abandonarem seus conceitos, e estes
permaneceram em conflito durante o curso de extensdo, pois a professora mediadora néao
abandona o uso do site e os alunos ndo acessam o site de forma espontanea.

Esse conflito, entre os conceitos da professora mediadora e dos alunos-professores,
acaba por gerar uma contradicdo na Atividade, que identifico aqui como contradicdo
secundaria e que, conforme Engestrom (1987), ocorre entre os elementos da Atividade. A
contradicdo esta no sujeito em relacdo as regras estabelecidas na Atividade, representada pela

seta vermelha na figura abaixo:

Sujeito

Regras

Figura 31 — Contradigdo Secundaria (baseado em Baptista (2015))

Os participantes alunos acabaram por ndo cumprir as regras estabelecidas pela
professora mediadora. Baptista (2015) também discute essa contradi¢do nos resultados de sua
pesquisa, porém ela advém dos alunos das escolas em que estagios de LI sdo realizados, e
identifica que a ndo habilidade em relacdo ao uso das tecnologias por parte dos estagiarios,
bem como atividades pedagdgicas mais tradicionais, podem ter provocado esse conflito.

No caso dos participantes desta pesquisa, ndo somente a regra de uso do Wikispaces,
mas também as leituras indicadas pela professora ndo séo efetuadas, conforme apresentado na
subsessdo de analise da participante professora mediadora, além dos planos de aula que séo
parcialmente entregues e os relatdrios, que também sdo parcialmente feitos. Todas essas
atividades podem ser consideradas tradicionais, incluindo o site Wikispaces, que como diz
Maonica, substitui o caderno, e ndo serem atrativas pelo aluno-professor, que no primeiro
momento da Atividade do curso, ainda é aluno. O excerto abaixo da professora mediadora

pode expressar essa situacao:



145

Excerto 51 — notas de campo

Aulal | Aula2 | Aula3 | Aula4 | Aula5 | Aula6 | Aula7 | Aula8 | Aula9 | Aulal0
S | Planos - Ok - - - - - - - -
< [Relaorio | Ok | Ok | ok | - | ok | - - - - -
. Aulal | Aula2 | Aula3 | Aula4 | Aula5 | Aula6 | Aula7 | Aula8 | Aula9 | Aulal0
2 | Planos Ok Ok Ok Ok Ok - Ok - Ok -
o]
= | Relatério | Ok Ok Ok - - - - - - -

Observando a nota de campo da professora, percebe-se que os alunos-professores até
comecaram a elaborar planos e relatérios, porém ndo completam a tarefa, mesmo Ménica, que
dos sete participantes que permaneceram até o final do curso, é a que mais produziu Planos de
Aula, enquanto Artur apresentou 1 planejamento.

Essa situacdo pode ter ocorrido pelo tempo de trabalho da professora mediadora com
disciplinas de formacdo como o Estagio de LI. Desde que comecou a lecionar no curso de
Letras, em 2006, esta sempre engajada na disciplina e em cursos de extensdo ou projetos de
formacdo de professores como ja indicado em subsessdo de analise anterior (3.1.1.1), e seus
conceitos podem ser cientificos, construidos por leituras na vida académica, e também
espontaneos, uma vez que sdo construidos pelo cotidiano. Conforme Newman e Holzman
(2014), esses conceitos espontaneos referem-se ao aprendizado no curso da vida diaria, e
como o trabalho com formacdo pertence a sua vida didria, muito pode ser construido por
habitos repetidos que se automatizam e podem se tornar inconscientes.

Assim, a conduta da professora mediadora em néo desistir desses documentos, mesmo
observando que os alunos ndo o fazem de forma espontanea, pode ter origem em conceitos
cientificos que passaram a ser automatizados e, por consequéncia, acabam nao passando mais
por processos conscientes de reflexdo e resultam em conceitos espontaneos. Dessa forma, essa
situacdo reflete o conceito cotidiano de que a ndo producdo desse material pode comprometer
a formacéo inicial dos participantes para uso das TIC em aulas de L1I.

A quebra de regras da Atividade por parte dos alunos-professores ndo causou
mudancas nessa conduta da professora até o final do curso de extensdo e, sua provavel
preocupacdo com o comprometimento da formacgéo inicial dos alunos-professores néo
procede com os resultados apresentados nas subsessdes de analise de Artur e Monica (3.1.1.2
e 3.1.1.3). Eles apresentam o uso das ferramentas trabalhadas no curso de extenséo, e vao
além, trazem para suas aulas outras ferramentas que ndo foram apresentadas, ou seja, 0S

participantes adicionaram ao conhecimento cientifico seus conhecimentos espontaneos, ou
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ainda, os conhecimentos cientificos adquiridos no curso estimularam a pesquisa por outras

formas de uso das tecnologias.

3.2.2 Criancas ndo eram nativos digitais como se supunha

Como indicado no capitulo da metodologia, os alunos que frequentavam as oficinas
eram criangas de 10 e 11 anos, no caso de Artur, e de 7, 8 e 9 anos, no caso de Monica.
Embora os alunos-professores ndo tivessem lido os textos indicados pela professora
mediadora, alguns excertos destes foram apresentados durante os encontros e houve debate
sobre as caracteristicas das criancas nas diferentes idades. Também houve discussao sobre 0s
conhecimentos e/ou dominio que as criangas podem ter, nos tempos atuais, sobre 0s recursos
tecnoldgicos. Algumas experiéncias dos alunos-professores com criangas proximas do seu

convivio também foram apresentadas, como no excerto de Artur abaixo:

Excerto 68 — Encontro 2 — audio Artur

Mas as criangas estdo cada vez mais espertas, eu vejo pelo meu sobrinho, ele tem dois anos... dois
anos, ele pega o meu celular, o celular da méae dele e mexe em tudo, ele sabe fazer coisas assim que
nem a mae dele sabe fazer no celular dela, e ele tem dois anos... esses dias, esses tempos atras ele
gastou todo o saldo dela, porque o celular dela é... a linha, ele gastou o saldo de um més acessando a
internet no celular.

Artur exemplifica algumas acdes de seu sobrinho, indicando seu conceito espontaneo
de que a crianca ja tem contato com recursos tecnoldgicos desde cedo e ja saberia manusea-
los. No excerto de nimero 03, na subsessdo de andlise da professora mediadora, ela também
apresenta essa ideia de facilidade da crianga no manuseio de recursos tecnoldgicos, ao indicar
que “tem crianga que tira isso aqui de letra, tem afinidade”. Monica também apresenta opinido

de que as criangas sdo mais capazes nos dias atuais, conforme excerto a seguir:

Excerto 69 — Encontro 2 — audio Ménica
Hoje em dia as criangas estdo muito mais espertas, temos que estar antenados para acompanhar elas.

Essas experiéncias e conceitos trazidos pelos trés participantes a respeito da possivel
facilidade das criancas em lidar com recursos tecnoldgicos se confirmavam nos debates que
tinham como embasamento de textos tedricos, videos de palestras com especialistas, como
expostos na subsessdo de analise da professora mediadora, que corroboravam a ideia, e criou-

se entdo a expectativa de que o uso das TIC, pelos alunos das oficinas, seria tranquilo. As
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dificuldades imaginadas estavam na qualidade ou ndo de funcionamento dos recursos. No
excerto abaixo, a professora mediadora relembra os alunos-professores desse aspecto:

Excerto 70 — Planejamento — Audio professora mediadora

Lembrem-se de que temos que ter plano b e até c, porque vocés ja viram que as vezes € possivel ficar
sem internet né, testar os nets antes de usar e se alguém for usar, na escola [nome], se for naquela
Gltima sala, se precisar de internet para usar os nets ndo vai dar, o sinal é muito fraco 14, talvez
funcione em uns trés s0... ah, e os fones de ouvido, testar antes também, porque aquele dia que gente
foi la ver, tinha uma caixa I& com fones todos embolados, tem que ver o que funciona.

Esse excerto expbe a preocupacdo em néo ficar dependente da tecnologia caso haja
problemas e ndo houve mencdo a possivel dificuldade dos alunos. A realidade encontrada nas
salas de aula da oficina apresenta, entdo, um conflito da realidade encontrada com os
conceitos cientificos construidos na universidade. Essa experiéncia possibilitou a consciéncia
e atengdo para 0s aspectos que sé a pratica pode proporcionar, embora a professora mediadora
tivesse experiéncia com grupos e projetos de pesquisa que ja haviam trabalhado com LEC,
ndo tinha experiéncia suficiente em sala de aula com criancas e seu entendimento destas era o
mesmo dos alunos-professores.

Os alunos de Artur tinham em torno de 10 e 11 anos e, apesar de apresentarem
dificuldade com o manuseio de teclado, mouse e algumas vezes também o0s programas
apresentados pelo aluno-professor, estes ndo necessitavam da atencdo constante como 0s
alunos menores de Monica, permitindo a Artur acompanhar aqueles que apresentavam
dificuldade com mais calma e atencdo. Por conta dessa diferenca de conduta dos alunos,
devido estarem em estégios de vida diferentes, o aluno-professor percebe que seus alunos ndo
poderiam ser considerados nativos digitais, como indicam alguns autores como Prenski
(2001), por exemplo, e se adapta a essa realidade.

No caso de Mobnica, em sua primeira aula ja vivencia uma situacdo ndo esperada: a
maioria das criancas € de idade menor do que o verificado em momento anterior e algumas
ainda aparentemente ndo alfabetizadas, fazendo com que a aula daquele dia ndo fosse
adequada para a realidade da turma. Além disso, em seu primeiro momento com as criangas
no laboratorio de informatica, a gravacdo em video da atuacéo das criangas fazendo a salada
de frutas foi bem aceita pelos alunos, mas ndo eram os alunos que manuseavam nenhuma
ferramenta nesse momento e sim a aluna-professora. Porém, ao usar o computador, Mdnica se
depara com outra situa¢do, a maioria das crian¢as ndo apresenta nenhuma autonomia em lidar
com o computador. A aluna-professora tem que atender a todos individualmente, situacéo que

a levou a um desgaste fisico e emocional, uma vez que as criangas a chamavam o tempo todo.
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Essa situacdo de conflito que é vivenciada por Ménica, resulta em sua desisténcia por
usar o laboratdrio de informéatica, e mesmo outros recursos tecnoldgicos, criando uma
contradicdo na Atividade. Essa contradicdo se da no impedimento do fluxo entre sujeito e as
ferramentas de mediacdo, gerando uma contradi¢do secundaria, conforme Engestrom (1987),

e é representada pela seta vermelha na figura abaixo:

Ferramentasde mediagao

Sujeito

Figura 32 — Contradigcdo secundaria (baseado em Baptista (2015))

Essa contradicdo € superada quando Monica resolve usar o celular para gravar videos
dos alunos e elabora uma dltima atividade no laboratério de informatica por reconhecer que
os alunos gostavam e pediam, mesmo tendo dificuldades para seu uso. Na atividade com os
computadores, Monica enfrenta novamente 0 cansaco por atender todos os alunos ao mesmo
tempo, mas o faz pelos alunos, como expressam 0s excertos 58, 60 e 61 na subsessdo de
anélise de Moénica.

Essa contradi¢do também é encontrada nos resultados de pesquisa de Baptista (2015),
que identificou haver alunos de ensino basico que ainda ndo tem acesso a tecnologias fora da
escola, e a contradicdo localizada na Atividade estagio de inglés, seu ambiente de pesquisa,
devido a esse aspecto, leva a desconstrucdo da ideia de que ha uma geracdo de nativos digitais
corroborando os dados encontrados nesta pesquisa. A autora sugere a necessidade de se levar
em consideracdo, ao planejar as aulas, alunos que possam néo ter acesso a tecnologias que

serdo usadas na escola e fora dela.
3.2.3 Ferramentas de mediagdo que ndo tiveram resultado pretendido
Algumas ferramentas de mediacdo que foram utilizadas pela professora mediadora e

pelos alunos-professores ndo obtiveram o resultado esperado. O conceito de mediagéo leva a

expectativa de uma relagdo de reciprocidade entre o individuo e as possibilidades de
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conhecer, de aprender (DUARTE, 2001), uma vez que essa expectativa ndo € atendida é
possivel que haja conflitos ou contradi¢fes na atividade.

Relembrando que na TA isso ndo denota algo negativo, mas sim possibilitam transformacdes
ou expansdes para um novo estagio (ENGESTROM, 1987).

No caso da ferramenta Wikispaces utilizada pela professora mediadora, seu uso
pretendeu mediar a relagéo professor x aluno e ensino x aprendizagem. Contudo, saliento que
0s meios ou ferramentas que constituem a mediacdo ndo produzem o significado nem a
aprendizagem, que é algo préprio da acdo de cada individuo, porque uma ferramenta ou um
meio apenas possui uma ac¢do na medida em que os individuos os usam (WERTSCH et al.,
1998, p. 28). Dessa forma, o site Wiki, por meio dos dados e excertos apresentados em
subsessdes anteriores, demonstra que ndo teve o sucesso pretendido na mediacgdo, ou seja, 0
resultado que se objetivava era a interacdo entre os participantes por meio de escrita
colaborativa e debate no bate-papo, o que ndo ocorreu. O mesmo aconteceu com o blog,
ferramenta com potencial de autoria e coautoria de textos e outros géneros, de visibilidade por
outros de trabalhos produzidos e interacdo com usuarios da pagina por meio de espaco para
comentarios. Porém, o blog por si s6 ndo provoca interacdo, dependerd da estratégia
disponibilizada no site, ou sua proposta de uso e, a proposta de uso para os alunos-professores
era para a divulgacdo dos trabalhos das criancas e até mesmo o0s seus, elaborados nos
encontros do curso de extensdo, entretanto, iSso ndo aconteceu.

Apesar do potencial mediador de interacdo de ambas as ferramentas, pode-se entdo,
indicar que ndo houve mediacéo pelo artefato. E possivel que a forma como os recursos foram
conduzidos ou o0s conceitos, tanto cotidianos quanto cientificos, dos participantes tenham
contribuido para isso, ou seja, hd a possibilidade de que a professora mediadora estivesse
impondo algumas rotas aos alunos-professores por meio de suas orientacOes e essas rotas
poderiam estar indo de encontro ao que 0s participantes esperavam ou objetivavam, causando
uma tensao entre 0s conceitos de ambas as partes.

Em relagdo ao blog, esta ferramenta, assim como todas as outras menos o Wiki, foi
apresentada com a possibilidade de uso ou ndo apds sua pratica, mesmo porgue 0s alunos-
professores fariam escolhas para as oficinas, pois a carga horéaria destas nao seria habil para o
uso de todas elas. Sendo assim, o blog ndo causa nenhuma mudanca na Atividade por ndo ser
mais usado apos sua criagéo.

J& a participacdo na pagina do Wikispaces que era uma regra da Atividade, também
nédo causa alteragdo no sistema, embora tivesse sido cumprida parcialmente e tdo pouco sua

funcdo mediadora. Porém, os dados apontam para um conflito entre conceitos cientificos da
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professora mediadora e os conceitos cotidianos dos alunos-professores. Ou seja, a professora
acreditava, por meio da experiéncia prética e cientifica na vida académica, que essa agdo era
importante para a formacdo inicial dos participantes, entretanto, 0s mesmos ndo convergiam
com essa ideia, uma vez que para estes provavelmente ndo houvesse sentido na tarefa, pois
poderiam facilmente substituir por um caderno, ou textos informativos dos encontros, ou
ainda documentos, como os planos de ensino, redigidos em editor de texto e encaminhados a
professora mediadora por e-mail, como foi feito por Artur e Monica.

Embora Nébias (1999) indique que uma situacdo de conflito acontece quando
conceitos espontaneos e cientificos se implicam e, que desse enfrentamento é possivel que
haja 0 abandono de ideias que tenham prevalecido por longo tempo, no caso da acéo
Wikispaces, os dados ndo apresentam alteracdo de conceitos, nem da professora mediadora
tampouco dos alunos-professores, 0 que segundo a autora ainda, pode ser um processo dificil
para o sujeito.

H& ainda outra ferramenta de mediacdo que tem o resultado de seu uso alterado: o
editor de texto utilizado nas oficinas por Artur. Como exposto na subsessdo de analise de
objeto/resultado de Artur, ao utilizar o editor texto com seus alunos, estes acabam por criar
um texto escrito diferente do que Artur havia orientado. Foram apresentados modelos de
didlogo para os alunos antes de irem ao laboratorio de informatica e ndo ha dados que
indiquem que os alunos tivessem ddvida ou ndo soubessem como proceder com um diélogo,
porém estes ndo o fizeram ao terem contato com o computador.

Algo acontece ao iniciarem o uso da ferramenta que leva a maioria dos alunos a
produzir outro género textual e, provavelmente, esquecendo-se da orientacdo do professor.
Aparentemente as criancas ficaram entusiasmadas com a ideia do novo, ou seja, ao invés de
produzir textos em folhas de papel ou caderno, estavam produzindo no computador e isso
pode ter sido mais interessante para ela do que seguir a regra estipulada pelo professor. Mais
ainda, ha outra possibilidade, conforme Leventhal, Silvério e Zajdenwerg (2007), criancas de
9 e 10 anos estdo na fase do pensamento concreto, aprendem melhor quando as coisas lhe séo
exemplificadas com fatos do cotidiano, pois a abstracdo ainda é dificil para ela, e € possivel
que Artur ndo tenha conseguido atingir esse aspecto da crianga ao apresentar os modelos de
dialogos, uma vez que desde o inicio expunha sua dificuldade de se relacionar com criangas,
causando um desajuste entre elementos da Atividade.

Esse desajuste pode ser considerado como uma contradi¢do entre os elementos de uma
Atividade, ja vez que a ferramenta de mediacdo muda o objeto da aula e, consequentemente, o



151

resultado. Dessa forma, caracteriza-se como uma contradicdo secundéria, representada na

figura a seguir, pela seta vermelha:

Ferramentasde mediacao

Objeto

Figura 33 - Contradigcdo secundaria (baseado em Baptista, 2015)

Reforcando o poder de transformacéo, indicada por Engestrom (1987), que uma
contradicdo exerce na Atividade, Artur, ao perceber que o resultado ndo havia sido o
proposto, e que isso poderia interferir nas proximas acfes, tenta trazer novamente o uso do
editor de texto, porém muda sua abordagem e os alunos criam entdo dialogos como o
proposto, e a contradi¢do é superada.

O foco desta pesquisa € o uso de ferramentas tecnoldgicas, saliento entdo, que 0s
conflitos e contradicbes abordados aqui se referem a esse foco. Outros conflitos e
contradi¢Ges podem ter ocorrido e influenciado o sistema de Atividade, mas ndo cabera aqui
discuti-los por uma questdo de priorizagao de objetivos desta pesquisa.

A seqguir, apresento e discuto as possiveis contribuicbes que o sistema de Atividade
curso de extensdo pode ter proporcionado a formacao inicial do aluno-professor de linguas,

bem como a professora formadora.

3.3 Contribui¢oes da Atividade Curso de Extensao “LI para criancas por meio de

recursos tecnolégicos” para a formacao inicial do aluno-professor

Com base no exposto ao longo da sessdo de anélise dos dados, fica evidente complexa
realidade de formac&o inicial digital do professor de linguas, bem como a existéncia de
criancas que ainda ndo apresentam o0 contato com meios digitais, como o celular e
computador, em seus lares, ficando a cargo da escola a fungdo de inseri-lo nesse meio e
apresentar-lhes o potencial educativo dos mesmos.

Cabe ressaltar a relevancia da TA para esta pesquisa, para o entendimento das agdes
dos sujeitos e da importancia que o contexto social possui para uma Atividade, ja que o

desenvolvimento do sujeito, e por consequéncia sua aprendizagem, estdo intrinsecamente
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relacionados a ele. Uma grande contribuicdo da TA para esta pesquisa ainda, sdo as
contradicdes e conflitos que, como postula Engestrom (1987), s&o a mola propulsora para
transformacbes no sistema de Atividade, fazendo emergir novas formas ou estagios na
Atividade como solucdes para as contradigdes.

Dessa forma, apresento nessa subsessdo as possiveis contribuicdes para a formacéo
inicial tecnoldgica de professores de linguas que emergiram do sistema de Atividade, bem
como para a formacdo continuada da professora formadora. Algumas contribuicbes surgem
das contradi¢des e conflitos encontrados nos dados, outras a partir do sistema da Atividade

como um todo.

3.3.1 Contexto do curso de extensao e das oficinas

Como ja citado anteriormente em varias passagens para a TA, assim como para a
Teoria Sociocultural, o contexto em que a Atividade se desenvolve pode influenciar nas agoes
dos sujeitos, dependendo das regras existentes, ou ainda os meios de mediacdo possiveis em
determinado espaco, entre outros. Para Imbernén (2005), ainda, as inovagdes introduzem-se
lentamente na educacédo, porém propiciam contextos cada vez mais especificos e, dessa forma,
faz-se necessario pesquisas e intervenc@es in loco de universidades, grupos de estudos, entre
outros, no intuito de auxiliar na formagéo inicial e continuada de professores.

Nesse sentido, os resultados dessa pesquisa sdo bastante especificos do contexto que
se inseriu, a comecar pelo espaco do curso de extensdao em que suas regras podem ser
alteradas a qualquer momento verificando-se a necessidade, dando-lhe um carater mais livre
para acGes do que uma disciplina do curriculo do curso de Letras, por exemplo, no qual suas
notas ou conceitos e porcentagem de presenca ndo podem ser alterado pelo professor da
mesma. Outra especificidade do contexto foi o espago destinado a realizacdo das oficinas, o
Programa Mais educagdo em escolas municipais. As oficinas permitiram a organizacao das
aulas com total liberdade, os alunos-professores e professora mediadora ndo seguiam regras
definidas pelas escolas, ou melhor, as Unicas regras da escola eram relacionadas aos horarios
de funcionamento das oficinas, que deveriam seguir 0 que ja estava proposto, e também a
organizacdo das turmas, que também ja estava posto. Mas com relagdo ao como proceder com
as aulas era todo de responsabilidade dos alunos-professores orientados pela professora
mediadora.

Esses espacos, aparentemente livres para a regéncia, tanto da professora formadora

quanto dos alunos-professores, proporcionam oportunidades de tomadas de decisdes a partir
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de seus planejamentos, no caso dos professores em formagdo ainda sob orientagdo do
professor formador. Ou seja, as oficinas eram de total responsabilidade dos alunos-professores
no que se referiam as escolhas metodoldgicas, escolhas de ferramentas e procedimentos a
seguir, bem como aspectos linguisticos. A professora formadora cabia o papel de questionar
as decisdes dos alunos, principalmente nos encontros para sesséo reflexiva, na intencdo que
estes refletissem sobre suas agdes e o contexto em que se inseriam, além de possiveis
restricdes encontradas como sugerem Richards e Lockhart (1996).

Os conflitos e contradi¢cdes encontrados nas analises dos participantes, em subsessdes
anteriores, podem apresentar esse processo de tomadas de decisdo, como por exemplo,
quando Ménica se depara com uma realidade ndo esperada em relacdo a idade das criangas,
em que precisa reorganizar suas aulas e adaptar-se a realidade encontrada, tendo a liberdade
de ndo fazer uso das ferramentas tecnoldgicas por um tempo, até que as criangas requisitam
seu uso novamente. Artur também percebe que possui uma conduta bastante expositiva e
precisa rever a condugdo de suas aulas para centrar mais as atividades nos alunos e ndo no
professor. Ainda ha momentos em que Artur se depara com as dificuldades dos alunos para
uma determinada acdo, como ter que ensina-los a usar o mouse e teclado, e ainda com relacao
a ferramenta editor de texto, que necessitou repensar como utilizad-la para o objetivo
pretendido.

As tomadas de decisé@o dos alunos-professores no sentido de solucionarem os conflitos
e contradicbes encontrados proporcionou a estes certa autonomia e seguranca na prépria
capacidade de professor, pois tanto Artur quanto Ménica indicam, nos excertos 23, 50 e 65, 0s
procedimentos que fizeram, como deve-se proceder com relacdo ao uso dos computadores e
com as criancgas, aparentando confianca na forma como afirmam suas falas.

Considero entdo, por meio dos dados apresentados em toda a analise, que o aspecto, de
certa forma mais livre de regras, apresentado pelo contexto das oficinas no caso, tenha
contribuido para agdes e reflexdes da propria conduta dos participantes, sem usar justificativas
advindas de outros elementos da Atividade, ou seja, apesar dos conflitos e contradi¢des

encontrados, houve a superagdo dos mesmos.
3.3.2 A pratica na formacéao de professores
A prética na formagdo docente ndo € um assunto novo e muito vem se discutindo

sobre sua importancia. Dessa forma vale ressaltar a importancia da pratica nesta pesquisa com

analises que pretendem contribuir ainda mais com as discussdes ja existentes.
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N&o somente os alunos-professores passaram por um processo de descobertas de suas
proprias potencialidades e/ou conflitos e contradigdes, como apresentado no decorrer da
analise e na subsessdo anterior a essa, mas também a professora formadora. Os conflitos e
contradicGes vivenciados por ela na Atividade podem refletir uma postura com caracteristicas
de um ensino tradicional, porém o perfil do curso de extensdo elaborado pela mesma
pretendia trazer algo novo para 0 meio, apresentando também uma caracteristica inovadora.
Conforme Novoa (SANTOS et al, 2012), a formacao inicial de um professor ndo é tao rapido
guanto as mudancas sociais contemporaneas, ou seja, a formacdo de uma profissdo que nao é
técnica requer tempo, pois a docéncia € um momento de relacdes humanas e marcada pela
imprevisibilidade que necessita ser respondida caso a caso.

Dessa forma, embora o foco dessa pesquisa seja a formacao inicial e ndo a continuada,
pode-se entender que, uma vez que a professora formadora, mesmo com seu tempo de
experiéncia ainda apresenta ter caracteristicas de um ensino tradicional, o que dizer do tempo
de formacdo dos alunos-professores, que estdo em fase inicial. Levando a anélise para esse
prisma, indico a importancia das praticas de regéncia. Os dados apresentados na analise dessa
pesquisa foram resultado, em sua maior parte, de pratica, ou seja, a Atividade curso de
extensdo foi norteada por trés momentos, 0 curso de preparacdo para uso de TIC,
planejamento e regéncia nas oficinas, e apesar de apresentar textos tedricos para discussoes e
debates, os mesmos ndo foram bem aceitos pelos alunos-professores e a teoria passa a ser
trazida novamente nas sessOes reflexivas por excertos apresentados pela professora
mediadora, resultando em um processo com uma grande quantidade de préatica. Pratica tanto
dos recursos tecnolégicos para que os alunos-professores soubessem manusea-los, como seu
uso no ensino de LI com as criancas. E também €é na préatica que a professora mediadora passa
a reconhecer caracteristicas de suas a¢des, bem como, o proprio uso de TIC com criangas na
pratica € novo para ela, apesar de ja possuir alguma experiéncia, como citado em subsessdes
anteriores.

Zeichner (2008) chama a atencgdo para a importancia de o professor entender as razdes
e racionalidades que desenvolvem em si proprios a capacidade de tomar decisdes
sobre o que fazer em contexto de sala de aula, considerando as necessidades de aprendizagem
dos alunos, e a esse entendimento se chega por meio da reflex&o.

Relacionado a isso, 0s excertos trazidos na analise em subsecdes anteriores podem
apresentar as vérias reflexdes dos prdprios alunos-professores em relagdo as suas praticas.
Artur desencadeia grande nimero de excertos com considera¢fes sobre 0 comportamento das

criancas mediante as atividades, bem como os resultados produzidos por elas e pondera sobre
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como superar situagcdes de tensdo e contradi¢cbes encontradas. Monica, que trabalhou com
criangas em idade diferente da turma de Artur, e vivenciou uma experiéncia diferenciada
devido as ferramentas aprendidas ndo se apresentarem adequadas aquela faixa etaria, também
apresenta refletir sobre suas acdes e a busca por identificar como proceder com essa realidade
nova para ela naquele momento.

As reflexdes tecidas por ambos os participantes indicam que o fato de néo terem tido o
contato direto com referenciais tedricos que embasassem suas condutas, a falta destes foi
sanada parcialmente por passagens trazidas pela professora mediadora nos encontros de
sessOes reflexivas. Era no momento das sessoes reflexivas que os alunos-professores traziam
suas angustias vivenciadas na sala de aula com a possibilidade de retornarem para suas
praticas e modificarem, ajustarem ou ainda permanecerem com seus planejamentos e
condutas.

E é essa a caracteristica do curso de extensdo que, como apresentam 0s excertos na
analise, promovem a reconstrucdo da experiéncia, pois o objetivo era identificar novas
possibilidades de a¢des para os conflitos e contradi¢bes que se apresentavam. Como indicam
Gimenez, Arruda e Luvuzari (2004), uma perspectiva como essa permite aos professores
articularem um consciéncia mais madura de suas praticas distanciando-se de distorcGes
sociais, culturais e politicas que limitam e frustram seu entendimento.

Assim, o processo de reflexdo na etapa final do curso de extensdo apresentou-se num
continuum, no qual o aluno-professor pensava e repensava suas aulas, acoes e atitudes de seus
alunos constantemente, corroborando Névoa (SANTOS et al, 2012) quando indica a
necessidade de respostas caso a caso e Imbernén (2005) que afirma a importancia das
especificidades dos contextos e seu reconhecimento. Pela anélise apresentada nesta tese é
possivel perceber a importancia de se desenvolver esse habito nos professores em formagéo.

Né&o é intencdo minha apresentar essa situacdo como solucéo para os problemas dos
cursos de Letras indicados no referencial tedrico deste trabalho, mesmo porque, como
ressaltam Pessoa e Borelli (2011), os formadores de professores devem se conscientizar de
gue se posicionar de forma critica reflexiva ndo significa que irdo solucionar os problemas da
educacdo, mas € um caminho para conscientizar o professor de seu papel na sociedade e sua
responsabilidade de agente transformador. Dessa forma, os resultados aqui vém confirmar a
importancia da pratica combinada com a teoria para se chegar a reflexo, e da influéncia desta
nos ajustes e modificagdes das aulas.
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3.3.3 Novas perspectivas de ensino e aprendizagem na formagdo do professor de

linguas

Outra contribuicdo que pode ser apreendida dos dados analisados refere-se a
perspectiva de uso das TIC em aulas de lingua. Ao observarmos as analises dos trés
participantes, e possivel perceber que tiveram éxito em suas acGes. Monica apresenta o uso da
lingua pelas criancas por meio dos videos gravados e, embora em seus relatos o trabalho com
jogos online e o site Voki tenham sido cansativos para ela, os alunos também puderam
interagir com a lingua por meio do computador, contribuindo para seu aprendizado. Artur, por
usar mais ferramentas, também tem resultados que apresentam o uso da lingua mediado pelo
computador e a satisfacdo dos alunos ao perceberem sua capacidade de producdo. E ainda, a
professora mediadora, que tem como resultado o desenvolvimento das oficinas por todos os
participantes finais do curso de extensdo, representados aqui, de certa forma, por Artur e
Maonica.

Corroborando Mayrink, Rodrigues e Binholo (2013), a formacéo inicial tecnologica de
professores constitui-se em um desafio para os programas de formacdo docente, a exemplo do
curso de extensdo exposto aqui que teve duracdo aproximada de 100 h/a, considerando todas
as etapas, ndo poderia ser aplicado em uma Unica disciplina de 60 h/a. Porém faz-se
necessario repensar como introduzir essa formacdo, considerando a importancia da
experiéncia com seu uso combinado com momentos de reflexdo, pois, segundo ainda as
autoras, as tecnologias hoje apresentam um poderoso instrumento de mediacdo do e no
processo de aprendizagem, e os exemplos de producdo das criangas apresentados na analise
corroboram as assertivas das autoras.

Para Gervai (2004), nesse novo ambiente digital, o papel do professor deve ser de
coordenador do processo de aprendizagem ao invés de centralizador de informacdes. E
possivel identificar, nas analises apresentadas de Artur e Monica, que 0S recursos
tecnoldgicos contribuiram para que ambos descentralizassem as informaces, deixando para a
ferramenta tecnoldgica a funcdo de mediar e os dois aparentam, em alguns momentos, apenas
coordenar a atividade e dar suporte ao aluno.

Como no exemplo das atividades para criacdo de video de Monica, 0S excertos
mostram uma conduta de orientar os alunos para a atividade e, posteriormente, deixava que
fizessem dentro de suas condig¢Bes. Porém, nos momentos de uso do computador 0s excertos
apresentam uma constante presenca de Ménica no auxilio aos alunos pela dificuldade que

estes apresentavam com o uso do mesmo. Um dos exemplos que pode ser usado de Artur é a
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contradicdo da ferramenta editor de texto: ele percebe que os alunos estdo produzindo algo
diferente do requisitado, porém ndo impede que continuem.

Ja os excertos da analise da professora mediadora apresentam excessiva preocupacao
com as regras e é possivel que isso possa ter inibido maiores consideracdes sobre a producao
dos mesmos durante a primeira fase do curso de extensdo. Todavia, nas analises posteriores
dos alunos-professores é possivel perceber que também atuou como coordenadora das acdes,
deixando a cargo dos alunos as decisdes.

A partir do exposto até aqui, é possivel entdo indicar que o uso de TIC em aulas de LI
pode proporcionar momentos de interacdo com a lingua alvo e pode auxiliar na conduta de
descentralizacdo de informacdes pelo professor, além de ser muito atrativo para as criancas,

como apresentado nos excertos das analises.

3.3.4 O contato com as criancas do ensino fundamental |

A experiéncia de trabalhar com criancas, foi bastante significativa para os
participantes da pesquisa. Para a professora mediadora, que juntamente com os participantes
enfrentou os conflitos e contradigdes gerados na Atividade, bem como teve seus proprios
conflitos. Para Artur, que no inicio do curso expressou dificuldades em se relacionar com
criangas, ao final do curso mostrou-se, através dos excertos apresentados, um professor
bastante atencioso e ndo ha excertos que indiqguem que houve alguma tensdo na relacéo
professor x aluno ou vice versa. Monica teve que buscar na criatividade outras formas de usar
a tecnologia e ainda como combina-la com outras atividades Iudicas.

No contexto da pesquisa, no ano em que o0 curso de extensdo aconteceu (2013), ndo
havia disciplinas especificas para o uso de TIC no processo de ensino e aprendizagem e
tampouco disciplinas que envolvessem o ensino de linguas para crian¢as no curso de Letras.
Dessa forma, a partir dos dados informados pelos alunos-professores, é possivel que o curso
tenha sido o Unico contato, na graduacdo, que os participantes desta pesquisa tiveram com
esses dois assuntos.

A experiéncia também foi nova para a professora mediadora no sentido de ser
responsavel por esquematizar a organizacéo da teoria e pratica para o uso de TIC em aulas de
LI e ainda apresentar o universo do ensino de LEC para os alunos-professores.

Ficou claro para os participantes da pesquisa, como aponta Rocha (2009) e Schweikart
e Santos (2015), que h&a uma necessidade de reconfigurar as formas de conducdo do ensino e

aprendizagem de LI, levando-se em consideracdo suas peculiaridades e especificidades. Nos
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excertos de Monica e Artur é possivel perceber as particularidades de cada contexto nos quais
foram produzidos resultados diferentes além de se considerar também a idade das criancas. E
possivel observar nos excertos que a experiéncia vivenciada por Moénica com as criangas nos
mostra como em cada idade, conforme indicado por Leventhal, Silvério e Zajdenwerg (2007),
h& posturas e condutas diferentes em relacdo a aprendizagem. No caso de Mdnica, as criancas
de 7 anos ainda ndo conseguiam identificar o codigo linguistico, porém nem por isso
deixavam de fazer as atividades, apenas necessitavam de mais tempo; ja as criancas de 9
tinham um comportamento mais independente. Dessa forma, a aluna-professora precisou se
atentar a essa realidade com diferentes especificidades.

Esse momento de pratica com as criangas apresentou aos participantes peculiaridades
diferentes das observadas em teorias, como por exemplo, o fato das criancas ndo apresentarem
afinidade com o computador e, no caso de Monica, algumas criancas nao estarem
alfabetizadas como deveriam para sua idade. A vivéncia dessas situacGes, somadas a reflex@o
e possibilidade de reorganizacdo da aula, promoveu aos participantes a oportunidade de lidar
e superar alguns dos conflitos e contradi¢cdes encontrados na Atividade e, dessa forma, a
pesquisa pode contribuir para uma formacdo profissional dos alunos-professores, como
exposto nos excertos finais das subsessbes de analise de Artur e Mdnica, que considera as
especificidades de um contexto.

Por fim, este capitulo teve por objetivo apresentar, analisar e discutir os dados
levantados com esta pesquisa e no capitulo seguinte, os resultados encontrados nesse processo
sdo retomados e as perguntas de pesquisa efetivamente respondidas a luz das teorias que

embasaram este trabalho.
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CAPITULO 4
CONSIDERACOES FINAIS
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Com base na analise dos dados, o texto aqui estd organizado no sentido de responder
as perguntas desta pesquisa e ainda indicar as possiveis limitacfes deste trabalho que podem
ter influenciado os resultados, bem como a contribuicdo deste estudo para o campo dos
estudos linguisticos, e mais especificamente, na area da Linguistica Aplicada.

A primeira pergunta de pesquisa deste trabalho se refere a quais conflitos e
contradicGes emergem dos participantes de uma Atividade de Curso de Extensdo para a
formacao tecnoldgica de alunos de Letras e, por meio da analise do uso que cada participante
faz das ferramentas de mediacdo, procurou-se encontrar tais conflitos e contradicdes.

Foi possivel perceber ao longo da analise que, pelo contexto em que se encontravam,
os alunos-professores ndo contribuiram muito com a efetivagdo de algumas regras da
Atividade e as justificativas para isso recaiam sobre a falta de tempo devido ao excesso de
trabalho de disciplinas do curso de Letras bem como o ndo acesso a internet fora da
universidade. As regras que ndo foram cumpridas, ou foram parcialmente cumpridas foram: a
escrita colaborativa, a redacao e entrega de planos de aula e o relatorio reflexivo. Houve ainda
as questdes da pagina do Wikispaces que, embora tivessem sido respondidas, isso s6 ocorre
guando a professora utilizou uma parte de um encontro para que respondessem, mesmo que 0
encontro estivesse destinado & outra atividade. A esses resultados, somasse a responsabilidade
da professora mediadora nas ac6es iniciais quando aproxima o formato do curso de extensao
ao modelo da disciplina de estagio e ao tentar, através da ferramenta Wikispaces, contemplar
a escrita dos alunos-professores.

Essas regras da Atividade aparentemente possuem algo em comum: em todas elas os
alunos-professores deveriam destinar tempo, deveriam refletir e ainda expressar-se pela
escrita. Essas sdo caracteristicas também exigidas, por vezes mais e outras menos, por
disciplinas do curso de Letras e é possivel que os participantes quisessem algo diferente de
um curso de extensdo, pois participaram de todas as atividades mais praticas, como 0s
encontros em que estudavam e manuseavam as ferramentas.

Dessa forma, a quebra de regras pode estar no conflito dos conceitos cientificos da
professora mediadora para com o desejo dos alunos-professores do curso que advém de seus
conceitos cotidianos. Do conflito relacionado aos conceitos dos participantes emerge uma
contradicdo secundaria na Atividade, do elemento sujeito em relagdo ao elemento regras.
Entretanto, essa contradicdo ndo chega a alterar o objeto e resultado da Atividade, pois, ao
contrério do receio que a professora mediadora apresentava, de que a ndo evolucdo das

atividades requisitadas pudesse influenciar de forma negativa no uso das ferramentas ao longo
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do curso e extensdo, ndo procede, e como resposta para isso, temos a analise de Artur e
Monica para exemplificar.

Embora Mdnica tenha produzido menos relatérios e mais enxutos que os de Artur, ela
produziu quase todos os planos de aula, e como cita em excertos expostos na analise, isso foi
significativo para ela. Ao contrario de Artur, que fez apenas um planejamento formal, porém,
redigiu mais relatérios e com mais reflexdes, deixando claro que a formacao de professores
também dependera das caracteristicas de cada sujeito, ou seja, Artur e Monica apresentaram
necessidades diferentes em sua formacéo e o que foi importante e significativo para um, nao
foi para outro.

Outro conflito que foi possivel perceber no processo de anélise dos dados refere-se a
caracteristica de nativos digitais que teriam as criancas, advinda de pesquisas, mas também de
conceitos espontaneos. Contudo, os resultados aqui apresentados demonstraram que em
alguns contextos expde-se uma realidade diferente. No caso das criangas das oficinas de Artur
e Monica, elas apresentaram algumas dificuldades de uso dos computadores e que, no caso de
Madnica, veio a configurar-se em uma contradi¢cdo secundaria.

Apesar do interesse e vontade das criangas em usarem o computador, a dificuldade
apresentada por elas para seu manuseio fez com que Monica desistisse de seu uso. Mas,
conforme o referencial tedrico apresentado aqui na tese, as contradicGes na TA sdo a mola
propulsora para o desenvolvimento, e dessa forma, para superar essa contradi¢ao entre sujeito
e ferramenta de mediacdo, Monica encontra solu¢cdo em outra ferramenta tecnoldgica, o
celular, que ja havia sido usado no inicio de suas aulas, e devido aos resultados positivos com
a gravacao de video das criancas, ela retoma seu uso. E vai além, a pedido das criancas, ela
retoma o uso do computador ja nas aulas finais da oficina e, mesmo que entendendo que seria
cansativo, ela o fez, superando assim a contradigdo exposta.

Os alunos de Artur também apresentam algumas dificuldades, como exposto por ele
nos excertos trazidos na andlise, mas provavelmente por serem maiores que os alunos de
Maonica, ao serem ensinados a usar o computador, ja ndo requisitavam tanta atencéo do aluno-
professor. Para Artur, essa situagao foi considerada como um conflito entre conceito cientifico
e espontdneo, e ndo chegou a causar contradicdo, pois ele permanece com o uso de
ferramentas tecnologicas.

Contudo, mesmo permanecendo com 0 uso das ferramentas tecnoldgicas, Artur
vivencia uma contradi¢do que emerge do uso do editor de texto, o objeto da Atividade da sala
de aula ¢ alterado, alterando também seu resultado. Como a contradi¢do se localiza na relagdo

entre os elementos da Atividade, é considerada secundaria. A exemplo de Mbnica, essa
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contradicdo também é superada, uma vez que Artur reorganiza as proximas aulas e a conduz
de forma diferente.

E importante ressaltar aqui que esses conflitos e contradigées encontrados nas analises
dos dois participantes focais, também podem ser considerados como sendo da professora
mediadora, que acompanhava as oficinas como monitora, na maioria das aulas. Assim sendo,
qguando Monica se depara em seu primeiro dia de aula, com uma realidade diferente para a
qual havia se planejado, também a professora mediadora sente e percebe que seu
conhecimento ndo previa essa situacdo. Ao estar também com Artur em sala de aula e
perceber que os alunos estdo produzindo outro género textual que néo o indicado pelo aluno-
professor, entende que ha algo para ser revisto. Porém, ndo ha excertos sobre isso nas analises
devido as decisdes para as solugbes serem tomadas pelos alunos-professores e expressas nas
sessOes reflexivas. Contudo, € inegavel que pode ter havido influéncia da professora
mediadora nas a¢des dos participantes, uma vez que s6 sua presenca ja poderia influenciar.
Saliento que para ela alguns acontecimentos de sala de aula naquele contexto também eram
novos, compartilhando dos conflitos e contradi¢des dos alunos.

Os conflitos e contradicdes encontrados se apresentaram com fungéo importante para a
formacao inicial dos alunos-professores, bem como da professora mediadora, e é a partir deles
que a segunda pergunta de pesquisa investiga que contribuicdes da Atividade do Curso de
Extensdo para uso das TIC no ensino e aprendizagem de inglés para criangas proporcionar a
formacao de professores de LI sera respondida.

Os conflitos e contradi¢bes que emergiram da tensdo entre os elementos sujeito e
regras, expostos no primeiro momento da Atividade, ndo parecem ter causado grande
influéncia no objeto e resultado, como ja citado, uma vez que os participantes fazem uso das
ferramentas nas oficinas e tecem reflexdes sobre seu uso. As possiveis contribuices desses
conflitos e contradigdes sdo pertinentes a professora formadora que precisou rever seus
conceitos, que apresentavam tracos de um ensino mais tradicional e elaborar novas formas de
apresentar a teoria.

Ja os demais conflitos e contradi¢cbes emanaram da pratica nas oficinas, ou seja,
guando os participantes sdo expostos a experiéncia efetiva da sala de aula. Os conflitos e
contradi¢cGes foram importantes na formacdo inicial dos alunos-professores, pois, ao terem
que lidar com elas e tentar supera-las, os participantes precisavam observar o0 contexto em que
se encontravam, refletiam sobre o que levou a determinado conflito ou contradicdo e

buscavam uma solugdo. E por meio desse processo, puderam perceber que o uso de TIC ndo é
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por si s sindbnimo de sucesso; € necessario que se estude e planeje o que sera trabalhado,
levando em consideracdo o contexto em que se esta inserido.

Ademais, outra contribuicdo da Atividade curso de extensdo é ter possibilitado aos
participantes a superacdo de alguns aspectos pessoais que eles proprios consideravam
empecilho para sua pratica como professores. Artur reconhece que é capaz de trabalhar com
qualquer faixa etaria, pois como ele mesmo indica antes no inicio do curso, sé se via dando
aula para adolescentes ou adultos e, ao final desse processo ja se vé dando aula para criangas
também. E Monica, que relatou ter insegurangca com a LI, ja se sente segura para ministrar
aulas nessa area.

Quanto a formac&o tecnoldgica, embora os dois participantes focais, demonstraram ter
conhecimento e experiéncia em relacdo ao uso de TIC, ainda ndo faziam uso para 0 ensino
e/ou aprendizagem, apenas Artur indicara usar para pesquisa. Os conflitos e contradi¢des
permitiram que pudessem desenvolver capacidade de solugdo de possiveis problemas advindo
da realidade da sala de aula. Dessa forma, o uso das TIC parece se intensificar em Artur,
agora ndo mais sO para pesquisa, mas para aprendizado em geral e para ensino. Para Monica,
0 uso das TIC também parece se intensificar, porém para seu uso proprio e para sua formacao.

A partir do exposto até aqui, cabe retomar a tese desta pesquisa e analisa-la. A defesa
deste trabalho é de a possibilidade de experiéncia em contexto diferenciado de escola publica
somada ao uso de tecnologia pode proporcionar momentos de contradi¢do e conflitos que, por
sua vez, podem contribuir para o que o professor em formacao inicial aprenda a analisar, de
forma reflexiva, o contexto local. Dessa forma, as andlises apresentadas ao longo do capitulo
de discussdo dos dados, apresentam a existéncia de conflitos e contradi¢cGes e demonstra as
reflexbes feitas pelos alunos-professores em busca de resolver as situacdes, e & possivel
entender dessa forma que a tese se confirma. Além disso, ainda € pressuposto que esse
professor em processo de formacdo para a profissdo podera interligar tecnologia e ensino de
LI, preparando o aluno para interagdes na sociedade contemporaneo. Sobre isso, a analise
indica que os participantes conseguem unir esses dois assuntos foco do curso de extenséo, e 0
resultado obtido com as criangas apresentam indicios de interacdo com a lingua alvo e com as
ferramentas tecnoldgicas, representativas da sociedade contemporénea. E quero ainda
complementar a tese desta pesquisa, indicando que todo esse processo também corroborou a
formacéo continuada do formador de professores.

Algumas caracteristicas dessa pesquisa precisam ainda ser mencionadas, como
algumas limitacOes para sua realizagdo. Ao ser oferecido o curso de extensdo aos académicos

do curso de Letras, a pretensdo era que fosse para alunos que estariam cursando o sétimo
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semestre, pois estes iniciariam o estagio de regéncia e dessa forma estariam mais maduros
para um curso de curta duragdo. Mas estes ndo aderiram ao curso e 0 mesmo foi oferecido
entdo a outros semestres (quinto e sexto). Essa situacdo ocasionou algumas mudangas no
curso de extensdo, como a adocdo de textos tedricos, por exemplo, e a exigéncia da
formalidade dos planejamentos, deixando o curso com caracteristicas mais proximas de uma
disciplina do curso, e que ndo foi muito bem aceito pelos participantes. Porém, ainda outra
limitacdo para a pesquisa se deu pela entrada e saida dos participantes do curso, ou seja,
alguns dados iniciais se perderam devido a alguns alunos comecarem depois do inicio. A
participacdo dos alunos era permitida devido a auséncia de alguns que ndo comunicavam se
continuariam ou ndo. Dessa forma, dos aproximadamente 15 académicos que iniciaram, 7
concluiram, e desses, 3 entraram ja apds o inicio do curso, 0 que comprometeu um pouco a
coleta de dados inicial.

A ndo contribuicdo dos alunos-professores com as regras também dificultou a
obtencgéo de dados para posterior confrontacdo de informacéo, e dessa forma deu-se a escolha
para analise dos participantes Artur e Ménica devido a quantidade e qualidade de excertos
produzidos. Entendo que esses dados poderiam ter sido conseguidos de outras formas, mas
provavelmente por ainda estar em processo de desenvolvimento como pesquisadora, novos e
diferentes meios de coleta ndo foram identificados. Outra situacdo recai sobre os encontros
para planejamento, a essa altura ja haviamos chegado as 60h/a indicadas para o curso e para
gue os participantes permanecessem ndo era obrigatéria a presenca, mas foi montado um
cronograma para atender os alunos-professores que sentissem necessidade, e nem todos
gostavam que esses momentos fossem gravados como os demais. Essas, e outras situacgdes,
ndo sdo ressaltadas na analise por questfes de foco para responder as duas perguntas de
pesquisa, pois a cada situacdo levantada novas analises surgiam e senti necessidade de
objetivar a selecdo dos excertos.

Além disso, a TA € incorporada a essa pesquisa quando a coleta de dados ja se
encontrava em andamento, por entender como uma importante ferramenta teorico-
metodoldgica para a analise dos dados, uma vez que, como se pode perceber na subsessdo de
analise, indicou ndo apenas os elementos que deveriam ser focalizados nesta pesquisa, mas
permitiu a compreensdo da relacdo entre os elementos do sistema de Atividade curso de
extensdo. N&o exponho essa informagdo como uma indicacdo de limitagdo da pesquisa; ao
contrario, a TA se mostrou importante para todo o processo, mas quero indicar que, Se 0 curso

de extensdo tivesse sido elaborado considerando a teoria, outros resultados poderiam emergir.
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Cabe aqui ainda ressaltar outra grande contribuicdo deste trabalho, porém de cunho
pessoal, meu desenvolvimento como professora pesquisadora, pois houve um processo de
reconhecimento de minhas agdes durante o processo de analise, de professora que “treinava” a
lingua, porém que pretendia a¢Oes de uso e desenvolvimento da lingua. Os cuidados e o nivel
de consciéncia que tenho de minhas agdes como professora formadora ap0s esse processo
aumentaram, e o habito de minha prdpria analise permanece.

Por fim, com base no exposto nesta pesquisa e da relevancia que o tema possui para o
momento socio-histdrico atual na formacéo de professores de linguas, quero sugerir algumas
contribui¢bes para futuras pesquisas na area, a comecar por indicar que outras pesquisas
apresentem novas propostas para o contexto de ensino publico, tanto superior, quanto ensino
basico, e que estes se apoiem nos dados aqui apresentados e se envolvam em estudos
intervencionistas que possam apresentar novos dados ou corroborar os aqui encontrados.

Ainda, no que se relaciona a TIC, sugiro a continuidade de estudos que deem
prioridade a investigar o modo como se da a formacéo inicial do professor de linguas para seu
uso, e também, como ocorre o seu uso pelos mesmos. Pelos resultados aqui apresentados, que
indicam o pouco conhecimento dos alunos de ensino fundamental | para o manuseio de
computadores e outras ferramentas tecnolégicas, faz-se necessario que se considere pesquisas
que apresentem propostas que possam imprimir uma formacéo tecnoldgica também para essas
criangas.

Também saliento a importancia de pesquisas que relacionem o ensino de LI para
criancas a formacao de professores, ou seja, aos cursos de Letras. Como NdAvoa (SANTOS et
al, 2012) indica, a formacédo de professores também é uma formagdo humana e isso demanda
tempo, ndo acompanhando as mudancas da atualidade, faz-se mister entdo pesquisa que
envolvam a formacéo de professore de LI & LEC.

Por ultimo, os encaminhamentos aqui indicados procuram dar continuidade as
pesquisas sobre os temas abordados nesta tese com o intuito de ampliar e aprofundar o
conhecimento que se tem sobre estes atualmente, com a perspectiva de contribuir com a area
de formacdo de professores. E ainda, promover a eles condi¢cbes para que se sintam
preparados para lidar com a realidade tecnoldgica, que ja ndo é mais nova. Cumpre ainda
esclarecer que a concretizagdo deste trabalho ndo se da aqui, pois assim como caminhos
sugeridos acima, pretendo continuar com pesquisas que possam contribuir para a area da
Linguistica Aplicada, pois o processo vivenciado por meio desta tese contribuiu para

impulsionar e direcionar minha pratica como formadora de professores.
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FORMULARIO PARA ENCAMINHAMENTOS DE CURSOS

FICHA DE IDENTIFICAGAO

Titulo do Curso: Lingua Inglesa para Criangas por meio das TICs

Coordenador Geral do Curso

Nome:

Juliana Freitag Schweikart

Formacgéo/titulacdo

Mestre em Linguistica
Aplicada

Categoria Profissional

Professor

E-mail: jufreitag@hotmail.com

Telefone Celular: (66) 9997 2888

Telefone Institucional: (66) 3511 2127

Unidade de
vinculagao

( ) Coordenagéo de Campus
(x) Departamento
( ) Instituto ou Faculdade

( ) Reitoria

( ) Pré-reitorias

( ) Laboratdrio

( ) Modalidades Diferenciadas de

( ) Programas
( ) Nucleos

( ) Centro

( ) Projetos Ensino
Informar 0 nome | Departamento de Letras
da Unidade de
vinculacéo
Campus Universitario | Sinop
Periodo de Realizac&o Inicio:04/05/2013 Término:29/11/2013

Carga Horéria do Curso: 100 horas

Categoria:

(x) Presencial — Exige 100% de presenca o local do Curso.
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( ) Semipresencial — Parte presencial, parte a distancia.
() A Distancia — Curso com presengca virtual.

Area Tematica Principal: Marque a area mais relacionada ao curso.

( ) Comunicacdo () Cultura

(x) Educacéo ( ) Tecnologia e Producéo
( ) Direito Humanos e Justica () Meio Ambiente

() Trabalho ( ) Saude

Palavras-Chave — Descrever apenas trés palavras e nao frases

12 Lingua Inglesa

22 Crianga

32 TICs

PROPOSTA

Resumo da proposta do Curso: (max. 10 linhas)

Este projeto de curso de extensdo propde-se a um trabalho de auxilio na busca de
solugdes para um dos grandes problemas contempordneos da nossa sociedade, a
educacdo publica de base de qualidade. Deparamo-nos atualmente com uma escola que
tenta acompanhar as rapidas mudancgas e inovagdes tecnoldgicas e cientificas de um
mundo globalizado, e ndo diferente sdao as instituicdes de formagdo do profissional
professor que atuara nessa realidade. Assim, este curso prevé estudos, discussdes e
analises sobre o ensino de lingua inglesa para criancas através de recursos tecnolégicos,
uma vez que, ao se formarem, os profissionais de letras terdo a sua disposicdo em escolas
publicas e/ou privadas laboratérios de informatica, que segundo pesquisas ..... ainda ndo
estdo sendo bem aproveitadas e alguns cursos de Letras ainda ndo tem em suas matrizes
curriculares disciplinas que envolvam o uso de tecnologias na educacao.

Objetivos:
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Geral:

Proporcionar aos académicos, conhecimento e pratica de recursos tecnoldgicos para o
ensino de lingua inglesa para criangas, bem como conhecimento, discussdo e anélises
sobre as formas de aprendizagem de uma lingua estrangeira pela crianca.

Especificos:
- estudo sobre as formas de aprendizagem da lingua inglesa pela crianca;

- estudo e prética de recursos tecnoldgicos e ferramentas proporcionadas pela web 2.0,
bem como analises sobre seus possiveis usos no ensino de lingua inglesa;

- elaboracéo e implantacdo de um plano de ensino em escolas municipais parceiras com
criancas do ensino fundamental 1.

Metodologia: (max. 10 linhas)

A metodologia desse curso tem caracteristicas de pesquisa-a¢do, no momento em que 0s
académicos, apls estudos e pratica sobre 0 assunto em questado, se disponibilizardo a
investigar 0 espa¢co em que atuardo, ou seja, as escolas e as criancas e, logo apos
investigacdo, elaborardo um plano de ensino, baseado nos aspectos investigados, que
sera posto em préatica para possivel auxilio na melhora da qualidade de ensino de lingua
inglesa em escolas publicam. Outra caracteristica dessa metodologia é que todo esse
processo serd acompanhado de momentos reflexivos.

Publico Alvo: académicos do curso de Letras

Tem limite de vagas: (x)sim ( )ndo

Numeros de vagas: 10

Quantidade estimada para certificados: 10

Cronograma das atividades:

- de marco a junho de 2013: encontros semanais de 4 horas para estudos sobre
tecnologias e ensino de lingua inglesa para criancas;

- julho de 2013: encontros semanais de 3 horas para a elaboracdo de um plano de ensino
a ser aplicado no ensino fundamental;

- de agosto a outubro: aplicacdo dos planos de ensino em turmas de 3° a 6° ano em
escolas municipais;

- novembro de 2013: encontros para reflexdo das agoes.
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Resultados esperados:

Espera-se com esse curso contribuir para a formacdo académica dos alunos do curso de
Letras, para que tenham a possibilidade de ampliar seus conhecimentos na éarea de
ensino de linguas, bem como considerar e saber utilizar uma variedade de recursos
tecnoldgicos em suas futuras aulas, e mesmo em seus possiveis estagios durante o
curso de Letras. Espera-se também que os académicos compreendam um pouco mais o
universo da crianca e suas caracteristicas de aprendizagem, ampliando assim seu

conhecimento sobre como aprendemos.

Equipe de Trabalho (Somente 2 componentes na equipe os demais serdo considerados

colaboradores)

Nome Formacgéo/ Categoria Funcao
Titulacdo profissional

Juliana Freitag Schweikart Doutoranda Professora Coordenadora

Albina Pereira de Pinho Silva Doutoranda Professora Colaboradora

Ketheley Leite Freire Rey Especialista Professora Colaboradora

Periodo de inscri¢do: 25/02/2013 a 01/03/2013

Local de inscricdo: Unemat — campus de Sinop

Local de realizagdo do Curso: Unemat — campus de Sinop

Recursos:

( ) Taxa de Inscricdo

(x) Unemat (especificar tipo): Disponibilidade dos Laboratérios de Informatica.

(x) Outras Instituicbes Parceiras: CEFAPRO; Escola Municipal Jardim Paraiso; Escola

Municipal Jurandir de Mesquita.

Sinop, de

de 2013.

Nome e Assinatura do Coordenador



APENDICE A

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE LETRAS EM PRE-SERVICO (INICIAL)

[\ Lo 1 ¢ TSP

1. Com que frequéncia vocé costuma acessar a internet?

2. Ao acessar a internet vocé a usa para (pode assinalar mais de uma opgéo e coloque niimeros por ordem
de frequéncia de acesso, por ex.: se o e-mail for o mais usado, coloque o numero 1, se o facebook for o segundo

item mais usado coloque o niimero 2 e assim por diante.):

( ) facebook ( ) pesquisas académicas

() e-mail ( )chats

() twiter ( ) ver/baixar videos no youtube
( ) pesquisas em geral ( )jogos online

() OULIOS: ettt et e e et e e e e br e e e e eababe e e e abreeeeenabaeeeeennbareeseeeennteeas

Em caso de fazer uso da internet para pesquisas académicas, com que frequéncia isso ocorre e
qUAIS Sites VOCE COSTUMA ULIHZAI?.....cii it s e e e st r e e e s aba e e e e snnraeeean
Ja fez uso do recurso de tradugdo online? Em quais momentos e quais os sites utiliza ou utilizou
[0 1= I 1Yo SR UPPRR
Utiliza ou utilizou algum recurso tecnoldgico para estudos/aprimoramento da Lingua Inglesa? Quais
LN lo] oI e [ =T (V1T o [ol - USRS

Quais outros recursos tecnoldgicos vocé costuma usar no seu dia-a-dia (siga o exemplo de resposta da
questdo 3, indicando niimeros por ordem de maior frequéncia de uso):

() celular ( ) DVD player

() PC/notebook ( )radio

() maquina fotografica ( ) aparelho de mp3, mp4, iphone etc.
( ) data show

[ o 1V o L3S

Quais recursos tecnoldgicos vocé costuma fazer uso na esfera académica (siga o exemplo de resposta da
questdo 3, indicando nimeros por ordem de maior frequéncia de uso):

() celular ( ) data show
() PC/notebook ( ) DVD player

() maquina fotografica ( )radio
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( ) aparelho de mp3, mp4, iphone, etc. ( ) Editor de slide (PowerPoint/Prezzi/etc.)
( ) Editor de texto (Word/BrOffice/etc.)
[ e 1V {0 SRR

Ao fazer uso do aparelho celular, as funcGes mais utilizadas sdo (siga o exemplo de resposta da questdo 3,

indicando nimeros por ordem de maior frequéncia de uso):

( ) fazer e receber chamadas ( )jogar

( ) enviar e receber mensagens ( ) tirar fotos

() ouvir musica ( ) fazer filmagens

( )acessar ainternet

(D I 10 o L3RR

O que vocé sabe sobre os ambientes/plataformas online Wikispace e o Moodle?

Ha alguma informacdo sobre seu conhecimento e uso de recursos tecnoldgicos que vocé queira

informar e que eu ndo tenha questionado?



APENDICE B

Questionario 11

Questiondrio relativo ao projeto de pesquisa das oficinas de Lingua Inglesa relacionada a tese de
Doutorado intitulada (provisoriamente): “A (trans)(form)acdo do professor de lingua inglesa em
formagdo através do Programa Mais Educa¢do”, do Curso de PoOs-Graduacdo em Estudos
Linguisticos, na area de Linguistica Aplicada, na linha de Ensino e Aprendizagem de Linguas,
da UNESP — Campus de Sao José do Rio Preto, aplicado pela professora pesquisadora Juliana
Freitag Schweikart.

1. Vocé se lembra dos contetidos vistos até o momento? Explane de forma breve e
sistematizada do que vocé se recorda.

2. Ha algum dos conteudos vistos que tenha sido novidade para vocé? Descreva qual(is)
foi(ram) esse(s) conteudo(s).

3. Ha algum assunto que vocé gostaria de aprender e que nao foi contemplado em nossos
encontros até o momento? Indique e explique o porqué.

4. Qual a sua opinido sobre o ambiente online de redacdo de textos, férum e disposicdo de
arquivos, wikispaces? Vocé acessa com frequéncia? Por qué?
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5. Comente, de forma geral, o que pensa dos encontros, até o momento, para estudos de inglés
para criangas através das tecnologias. Dé sugest&es de forma de trabalho e/ou contetidos.

Nome completo do participante:
Assinatura:
Data:




APENDICE C
PLANO DE AULA

ESTAGIARIO

ESCOLA

DATA

DURACAO

PUBLICO ALVO

TEMA/ASSUNTO

OBJETIVOS

METODOLOGIA /
PROCEDIMENTOS

1° Momento:
Tempo estimado:

2° Momento:
Tempo estimado:

3° Momento:
Tempo estimado:

Formas de Avaliagao:

RECURSOS

APORTE TEORICO

ASSINATURA DO
ESTAGIARIO
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11.
12.

13.
14.
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

APENDICE D

Roteiro para entrevista apos encerramento das oficinas

Seu nome

Sua formacado inicial (fundamental e médio) foi em escolas publicas ou privadas?

No momento frequenta mais algum curso ou sé a graduagao em Letras?

O que o(a) motivou a fazer Letras?

Em que semestre vocé estd? E esta gostando do curso?

E vocé pretende ser professor?

Vocé tem preferéncia por alguma subdrea, digo, literatura, portugués, inglés ou linguistica?

E agora apds a experiéncia com o curso, vocé mudou de opinido?

Tem ou teve alguma experiéncia como professor(a) antes do curso de extensdo? Qual/quais
disciplinas? Qual/quais séries? (em caso de ‘ndo’ ir para a questdo 12)

Como foram/sdo suas aulas?

Vocé acha que suas aulas poderiam/podem ser melhoradas? Como?

Antes do curso, vocé ja conseguia se imaginar de alguma forma professor(a)? E como vocé se
vé agora, apods o curso de extensdo?

Relate e comente sobre suas experiéncias enquanto aluno(a) de inglés. (Antes do curso)

O que vocé pensava/pensa dos seus professores de inglés do seu ensino basico, ou mesmo
na faculdade?

Comente sobre as metodologias utilizadas em sala de aula de inglés por seus professores do
ensino basico ou da faculdade.

Comente sobre ensino de LI para criangas, qual seu conhecimento do assunto antes do curso;
(como adquiriu esse conhecimento?).

Vocé faz uso de recursos tecnoldgicos no seu dia-a-dia? E antes do curso vocé ja fazia?

Quais os recursos vocé utiliza nos eu dia-a-dia? Para que e como os utiliza?

Mudou alguma coisa no uso de recursos tecnolégicos no seu dia-a-dia depois do curso?
Comente sobre o uso de tecnologias para o ensino de LI, o que vocé sabia sobre o assunto
antes de participar desse projeto?

E hoje, apds o projeto qual seu conhecimento, ou o que vocé pensa sobre o uso de
tecnologias para o ensino de LI?

Em suas aulas vocé faz uso de algum recurso tecnoldgico para o ensino? Quais e como? (em

caso de sim na questdo 9)



23.

24,
25.
26.
27.
28.
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Antes do curso, como vocé achava que seria uma aula de Lingua Inglesa ministrada por meio
de recursos tecnoldgicos? E agora, sua opinido/conhecimento mudou em algo?

Para vocé, antes do curso, qual é o papel do professor no ensino de LI?

E agora, apds o curso, essa visdao do papel do professor mudou?

E o papel do aluno, qual é o papel do aluno na aprendizagem de LI.

E apds o curso, atualmente, o papel do aluno na aprendizagem de LI.

Como vocé entende/vé a relacdo experiéncia e formagdo, enquanto académico de

Licenciatura de Letras.
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Autorizo a reproducao xerografica do presente Trabalho de Concluséo, na integra ou em

partes, para fins de pesquisa.

Sao José do Rio Preto, 18/09/2016

JULIANA FREITAG SCHWEIKART



C@thedra - Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes

AUTORIZACAO INTEGRAL

Nome do autor: JULIANA FREITAG SCHWEIKART
CPF:_688759161-87 Telefone: (66) 99997-2888
E-mail do autor: jufreitag@hotmail.com

Autoriza a divulgacdo deste endereco eletrdnico na C@thedra? [ x]Sim [ 1Nao

[ ]Dissertacdo de Mestrado [ x] Tese de Doutorado [ ] Tese de
Livre-Docéncia
*(Preencher os dados abaixo rigorosamente conforme consta no Exemplar Definitivo:)

Titulo: A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE LINGUAS POR MEIO DO USO DE
RECURSOS TECNOLOGICOS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA CRIANGCAS: CONFLITOS
E CONTRADICOES.

Palavras-chave: Tecnologias de Informacao e Comunicacgédo; Formacao de professores de linguas
estrangeiras; Teoria da Atividade.

Campus: Sao José do Rio Preto

Programa de P6s-Graduacgao: Estudos Linguisticos

Area de Concentragéo: Linguistica Aplicada

Linha de Pesquisa: Formacéo de Professores de Linguas.
Orientador: Ana Mariza Benedetti

Coorientador: Leandra Ines Seganfredo Santos

Comissédo Examinadora: Profa Dra. Elaine Fernandes Mateus, Profa. Dra. Nildicéia Aparecida
Rocha, Prof Dr. Douglas Altamiro Consolo, Profa. Dra. Solange Aranha

Data da defesa: 18 /08/2016

( X ) AUTORIZO a Universidade Estadual Paulista (UNESP), a
publicar em ambiente digital institucional, sem ressarcimento dos direitos autorais, o texto integral da
obra acima citada, em formato PDF, a titulo de divulgacdo da producdo cientifica gerada
pela Universidade, em conformidade com o estabelecido pela CAPES (PORTARIA No- 13, DE 15 DE
FEVEREIRO DE 2006).

Data: 18/09/2016.

Assinatura do(a) autor(a)

C@thedra - Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes



