UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS MODERNAS

BIANCA R. V. GARCIA

Quanto mais cedo melhor (?):

uma analise discursiva do ensino de inglés para criancas

(exemplar revisado)

Sao Paulo
2011



BIANCA R. V. GARCIA

Quanto mais cedo melhor (?):

uma analise discursiva do ensino de inglés para criancas

(exemplar revisado)

Dissertacdo apresentada ao programa de Poés-
Graduacdo em Estudos Linguisticos e
Literarios em Inglés do Departamento de Letras
Modernas, da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o
Paulo, para a obtencao do titulo de Mestre em
Letras.

Area de Concentragdo: Estudos Linguisticos e
Literarios em Inglés

Orientadora: Prof®. Dr®. Deusa Maria de Souza
Pinheiro-Passos

Sao Paulo
2011



AUTORIZO A DIVULGACAO TOTAL OU PARCIAL
DESTE TRABALHO, POR QUALQUER MEIO
TRADICIONAL OU ELETRONICO, PARA FINS DE

ESTUDO OU PESQUISA, DESDE QUE CITADA A FONTE.



Bianca R. V. Garcia

Aprovada em:

Folha de Aprovacgao

Dissertacdo apresentada ao programa
de Po6s-Graduacao em Estudos Linguisticos
e Literarios em Inglés do Departamento de
Letras Modernas, da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade
de Sé&o Paulo, para a obtencao do titulo de
Mestre em Letras

Banca Examinadora

Prof® Dr®
Instituic&o: Assinatura:
Prof® Dr®
Instituic&o: Assinatura:
Prof® Dr®
Instituigao: Assinatura:







Resumo

GARCIA, B. R. V. Quanto mais cedo melhor (?): uma analise discursiva
do ensino de inglés para criancas. 2011. 216 p. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo,
2011.

Atualmente, é notavel a expansao do oferecimento de aulas de inglés para
criancas pequenas no Brasil. As modalidades disponiveis no mercado s&o variadas
e 0sS pais que se interessam por elas podem optar por cursos especificos de lingua
estrangeira, escolas internacionais, bilingues, ou até mesmo escolas regulares que
oferecam aulas de inglés incluidas em suas grades curriculares. De qualquer
maneira, todas elas sédo acessiveis quase que exclusivamente por meio do ensino
privado. Ancorados nos pressupostos da Analise do Discurso desenvolvidos na
Franca (Pécheux, 1975), e no Brasil (Orlandi, 2001; Coracini, 1998),analisamos as
representacbes de crianca, lingua estrangeira e ensino de lingua estrangeira
presentes nos dizeres da legislacdo brasileira, da midia (reportagens e sites
institucionais) e de coordenadoras da area, buscando compreender de que forma as
justificativas da inclusdo desse componente curricular se materializam e com quais
sentidos se relacionam. Esta analise nos permitiu depreender certas regularidades
nos sentidos: em primeiro lugar, as representacdes de crianca veiculam duas
perspectivas dominantes: a de um ser passivo, que aprende rapido por nao realizar
processos mentais complexos e uma outra relacionada a ideia de um trabalhador em
potencial. Em segundo lugar, quanto as representacdes de ensino de LE, ha dizeres
que referem o processo de aprendizagem como absorcéo, ou, entdo, modelagem de
comportamentos. As representagfes de LE, por sua vez, remetem majoritariamente

a um sentido de garantia de sucesso da vida profissional. Finalmente, pudemos



concluir que a pratica do ensino de inglés para criancas emerge de uma cadeia
discursiva cujos sentidos estdo macicamente alinhados com os dizeres do mercado
neoliberal. A analise das justificativas pedagodgicas do ensino de inglés para criancas
tornou-se, uma analise das projecdes da crianca no mercado de trabalho e da
naturalizacdo da logica capitalista para a formacao e preparacdo das criancas de
elite. Assim, parece que o “mais cedo” do aprendizado linguistico coincide com o
“‘mais cedo” da aceitacdo das praticas do mercado na educacdo e também da
euforizacdo da produtividade, excluindo, até da mais precoce infancia, o acesso ao

Ocio ou a ndo-obrigatoriedade da producéo.

Palavras-chave: ensino de lingua estrangeira, educacao infantil, Analise do

Discurso, escolas bilingues, mercantilizacdo da educacao.



Abstract

GARCIA, B. R. V. The earlier, the better (?) a discoursive analysis of
English teaching to children.2011. 216 p. Dissertation (Master'sDegree) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo,
2011.

Currently there is a remarkable expansion of English courses for young
children in Brazil. There are several modalities available and among them parents
may choose from foreign language courses, international and bilingual schools up to
schools where English classes are provided in their curricula. Nevertheless, they are
all available almost exclusively through private education. Relying on Discourse
Analysis assumptions (Pécheux, 1975; Orlandi, 2001; Coracine, 1998), we have
analyzed the representations of children, foreign language and foreign language
teaching in the utterances of Brazilian legislation, in the media (reports and
institutional sites) as well as in pedagogical coordinators’ talk, aiming at
understanding how the justifications for the inclusion of this curricular component
materialize in the discourse, and what senses they relate to. The analysis enabled us
to identify certain sense regularities. Firstly, representations of children point to two
dominant meanings: one which refers to the belief that they learn fast because they
do not perform complex mental processes, and another related to the fact that they
are potential workers. Regarding the representations of English teaching, the sayings
refer to the learning process as absorption or behavior modeling. The second one
concerns representations of English that refer mostly to its sense as a guarantee of
success in professional life. Finally, we concluded that the practice of teaching
English to children emerges from a discursive chain whose senses are

overwhelmingly aligned with the utterances of the neoliberal market. Our analysis of



the justifications for teaching English to school children has revealed itself the
analysis of projections of the child into the labor market and the naturalization of
capitalist logic in the education and the upbringing of elite children. Thus, it seems
that the "early" language learning coincides with the "early" acceptance of market
practices in education, as well as the valorization of productivity, preventing, from the
earliest childhood, access to idleness or the right to non-compulsory production

engagements.

Keywords: foreign language teaching, early education, Discourse Analysis,

bilingual schools, market practices in education.
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INTRODUCAO

Ensinando Inglés para Criancas

Nos ultimos anos, pudemos assistir a expansao e consolidacdo do lugar de
mercado dos cursos de ensino de linguas estrangeiras. Tal movimento pode ser
creditado, em parte, ao imaginario existente com relacdo a eficacia da educacéo
oficial. A constituicdo do curriculo ensinado, a preparacao de docentes e a estrutura
das escolas publicas sdo frequentemente desvalorizadas pelos dizeres das
instituicdes privadas, da midia e dos agentes desse contexto (professores e alunos),
como pontua, dentre outros estudos, o de Silva (2007). No caso do ensino de lingua
estrangeira, o descrédito com relacdo a eficacia do aparelho oficial de ensino se
estende também a maioria das escolas particulares, tendo como consequéncia a
repeticdo de um pré-construido® que afirma “lugar de LE ndo é na escola regular”,
um aspecto explorado no trabalho de Uechi (2006) e Sousa (2006). Dai o fertil
terreno para a expansao do mercado livre do ensino de LE, no qual muitos
professores (como eu) tém suas primeiras experiéncias praticas antes de
completarem as respectivas formacoes académicas?.

Ao longo de dez anos de (sobre)vivéncia nesse mercado, mantive contato
com uma tendéncia que vem se intensificando com o decorrer do tempo: o ensino de

inglés para criangas. Por conta da natureza de nossas caracteristicas (a maioria dos

professores ainda estava em formac&o, e nenhum tinha experiéncia na area de

'Podemos compreender os pré-construidos como enunciados provenientes de discursos anteriores,
que emergem nos discursos como ideias consolidadas (PECHEUX, 1975).
% E muitos ali se mantém, mesmo depois de terminada sua formacao universitaria.
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pedagogia, nos diversos institutos em que trabalhei durante esse periodo), as turmas
de criancas eram sempre evitadas (quando ndo temidas) por noés. Aliava-se a isso a
grande dificuldade que as coordenacdes tinham para lidar com as questbes de
aprendizado, convivéncia e disciplina que as referidas turmas introduziam naquele
ambiente, uma vez que a maioria habitual de nosso publico-alvo era de
adolescentes e adultos. Em escolas de idiomas, por sua vez, as criancas eram, sem
davida, estranhas no ninho. Para nossa maior inquietacdo, o movimento ndo apenas
aumentava em grandeza (cada vez mais nossas manhas e tardes eram preenchidas
com turmas cheias de alegres aluninhos e aluninhas), como também a idade dos
alunos, inversamente, diminuia cada vez mais, até ao ponto - confesso - de
desespero, em que tivemos de elaborar um curso para criancas que nao sabiam
ainda ler ou escrever.

Depois de alguns anos aprimorando minhas habilidades instintivas de ensino
de inglés para criancas (doravante EIC), e temendo um pouco menos as aulas com
0S pequenos, recebi um desafio que acabou irremediavelmente me aliciando para a
turma deles: fui convidada para ministrar aulas de LE em uma escola particular de
educacado infantil. Apesar de relutante, decidi abracar a oportunidade, e acabei
entrando em contato com as inquietacdes que me motivaram a dar inicio a esta
pesquisa. Por estar em um ambiente com maior grau de formalidade, decidi que era
hora de aprofundar as leituras tedricas especificas e aprender mais com o que
estava sendo feito em EIC. Minha primeira grande surpresa foi a (entéo) inexisténcia
de materiais para professores nessa area. A literatura nacional tratava apenas de
aspectos especificos de educacao infantil, mas, como ndo fazia parte do escopo
nacional nesse segmento, ndo havia mencdo ao ensino de LE. Os trabalhos

académicos que encontrei ndo se ajustavam ao meu contexto, pois, em sua quase
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totalidade, debatiam aspectos do EIC a partir do ensino fundamental | (faixa etaria
com caracteristicas e necessidades bastante diferentes da educacao infantil), e as
expectativas de pais, colegas, coordenacao e direcdo da instituicdo em questao nao
pareciam apontar para os mesmos lugares. O contato com os agentes desse cenario
revelou davidas existentes a respeito do papel da LE na escola, da relacdo que as
criancas desenvolveriam com essa nhova lingua e de que maneira esta afetaria as
relacfes ja existentes com a lingua materna, das possibilidades de aprendizado, da
escolha apropriada de conteudos e abordagens, enfim, percebi que, mesmo em um
panorama bastante especifico e restrito, havia pouquissimas certezas e saberes
estabelecidos. Foi entdo que decidi investigar, partindo de uma perspectiva dos
estudos discursivos, os sentidos veiculados sobre o EIC, e observar de que maneira
0S aspectos constitutivos dessa pratica (em nosso recorte, a crianga, a lingua
estrangeira e o ensino/aprendizagem de lingua estrangeira) sdo representados nos

discursos veiculados em diversas instancias sociais.

Modalidades do Ensino de Inglés para Criancas

Apesar do crescente interesse das classes médias e altas pelo EIC e o
consequente aumento de seu oferecimento, em nosso pais, essa pratica ndo é
sujeita a nenhuma regulamenta(;e”103, dai a inexisténcia de qualquer dado oficial
nesse ambito. Além da falta de informacdes por parte do Estado, outros fatores

complicam a pesquisa, como a natureza do registro das escolas bilingues junto as

® Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o oferecimento de aulas de lingua
estrangeira moderna é obrigatério, a partir da primeira série do ensino fundamental Il, o sexto ano do
ensino fundamental.
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secretarias municipal e estadual de educacdo* e de n&o ser possivel utilizarmos o
nome delas como critério de selecdo®. Apesar das dificuldades, por meio de
participacdo em eventos e de cursos na area, além de leitura dos trabalhos
desenvolvidos a respeito do assunto, pude ampliar meus conhecimentos sobre esse
mercado.

Nossas observacbes empiricas do EIC nos levaram a identificacdo das
seguintes modalidades de oferecimento:

a) Cursos livres de idiomas: a modalidade mais flexivel de EIC. O nimero de

horas-aula pode variar de 2 até 5 horas/semana. O curriculo € geralmente
desenhado em consonancia com o método/abordagem do instituto em
guestdo e independe das expectativas de aprendizagem e dos temas
trabalhados na escola regular. Nesses cursos, a lingua de instrucdo é
geralmente o inglés.

b) Escolas bilinques®: nesta modalidade encontramos as escolas que se

autodenominam bilingues. Englobam os colégios que seguem o0s
Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs) e oferecem um
numero grande de aulas de LE. A carga horéaria de inglés varia bastante,

podendo se estender entre 25% até 100%’ do tempo total. Nessas

* Em virtude da inexisténcia de uma categoria especial de registro para as escolas particulares
bilingues nos 6rgaos oficiais, estas sdo registradas como escolas de educacédo infantil (na secretaria
municipal de educacédo) e/ou escolas de ensino fundamental (na secretaria estadual de educacéo),
em outras palavras, elas s&o registradas como escolas “comuns”.

®> Muitas escolas bilingues ndo incluem a designacéo bilingue no nome da escola. Assim sendo, na
listagem do Censo Escolar de 2009 (acessado em www.educacao.gov.br), uma busca por escolas
bilingues resultou em apenas seis instituicdes. Segundo a pesquisa empirica de Selma Moura (2009),
temos hoje cerca de quarenta e seis escolas dessa modalidade.

® Estas sdo também chamadas de escolas bilingues de prestigio (MOURA, 2009, p.57).

" Observamos que é pratica comum nas escolas bilingues de educacéo infantil adotar um curriculo
totalmente baseado na LE, o chamado curriculo de “imersao”. (cf. entrevista de C3).
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escolas, ha graus variaveis de dominancia entre os idiomas, podendo a
instrucdo majoritaria ser em lingua portuguesa ou em lingua inglesa.

c) Aulas de inglés no curriculo regular: muitas escolas monolingues optam

também por incluir aulas de inglés no curriculo antes do exigido por lei.
Observamos, neste ambito, que ha também grande variabilidade do
ndmero de horas-aula oferecidas, de 1 a 5 horas-aula por semana®.
Nessas escolas, o oferecimento de LE n&o altera sua adesdo aos PCNs,
podendo o conteudo da area estar vinculado ou ndo as expectativas de
aprendizagens e praticas curriculares da escola. Em nosso contato com
professores, pudemos concluir que o curriculo de LE € geralmente isolado
do curriculo geral das escolas, tratando de temas selecionados pelos
professores da area ou presentes nos materiais didaticos.

d) Escolas internacionais®: este é o segmento mais elitizado de oferecimento

de EIC, sendo acessivel apenas as familias mais abastadas, por conta de
seu alto custo’®. Nessas escolas, o curriculo seguido é o do pais de
origem, podendo ou ndo haver conformidade com os PCNs. Essas escolas
oferecem certificacéo internacional e sdo reconhecidas por érgaos como a
International Schools Association ou o0 European Council of
InternationalSchools. A instrucdo ocorre predominantemente no idioma do

pais de origem e a lingua portuguesa é tratada como estrangeira.

8 Segundo nossas observagfes, quando a carga horaria excede cinco horas semanais, as escolas
passam a se denominar bilingues, mesmo utilizando o portugués de maneira majoritaria para a
instrucao.
® Por conta do foco destas escolas em parametros internacionais e do publico extremamente restrito
atendido por elas, ndo trabalharemos com dizeres referentes a escolas internacionais em nossa
Poesquisa. _ _ _

Além das altas mensalidades (as mais baratas custam aproximadamente R$ 2,000.00), as escolas
internacionais cobram uma taxa de matricula (endowement fee) que varia de R$ 4.500,00 a R$
30.000,00, dependendo da escola(SCHULZ, 2006).
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Apesar da heterogeneidade observada na carga horaria de LE oferecida e no
curriculo trabalhado, todas as modalidades de EIC mantém uma caracteristica
comum: estao presentes apenas no ambito privado de ensino, o que confere a elas
uma grande dependéncia do mercado para sua sustentacdo. Essas instituicbes nao
apenas desenvolvem praticas pedagodgicas, mas também as justificam e sé&o
responsaveis por sua venda.

E com esse espaco discursivo multifacetado em vista que nossa pesquisa
investigara as representacdes de crianca, lingua estrangeira e ensino/aprendizagem

de lingua estrangeira.

Recorte Epistemoldgico

O recorte epistemologico e metodoldgico norteador das reflexdes e analises
desta pesquisa € a Analise de Discurso (doravante AD), campo do conhecimento
gue procura problematizar a lingua e seu acontecimento, apoiando-se ndo apenas
no aparato tedrico proporcionado pela linguistica classica, mas também em outras
areas, tais como a psicologia, as ciéncias sociais, a histéria e a filosofia. Tal
abordagem objetiva a andlise e interpretacdo da lingua em seus constituintes
formais e estruturais, assim como em sua realizagdo contextual, ou seja, em sua
realidade socio-historica. A preocupacdo com a producdo da lingua como um
acontecimento que tem motivacdes e significados socio-historicos é o que diferencia

a AD de outros estudos linguisticos.
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A AD propbe uma articulacdo entre o estruturalismo, o marxismo e a
psicanalise, trabalhando por entre a tensa interseccdo das areas, como afirma
Gregolin (2004, p. 193):

Por meio dessa articulagédo, ha uma relacao tensa que se estabelece
entre uma teoria de lingua (Saussure), uma teoria de histéria (Marx),

uma teoria do sujeito (Freud) que vai concretizar-se a partir de
releituras feitas por Althusser, Lacan, Pécheux, Foucault.

Essa articulagdo opera por meio da ado¢édo da linguagem como objeto de
estudo, mas sob uma perspectiva que inclui em sua concepcéo as condicfes de
producdo™. A critica materialista proporciona a essa investigacdo linguistica a
atencdo aos aspectos circundantes da realidade: econémicos, politicos e sociais,
tidos aqui ndo como complementos da cena enunciativa, mas como elementos
constitutivos da linguagem e do discurso. Segundo Pécheux, “todo processo
discursivo se inscreve em uma relagdao ideoldgica de classes” (1975, p. 92),
carregando, por consequéncia, marcas da tensdo ai presente. Neste contexto, a
ideologia, que age no sentido de naturalizar as contradicdes, de exercer for¢ca no
movimento dos sentidos, afeta tanto a interacdo entre as classes quando entre 0s
sujeitos e o discurso. Para Althusser (1969 [2003], p. 94)'? a transparéncia da

linguagem também é um efeito da ideologia:

Como todas as evidéncias, inclusive as que fazem com que uma
palavra ‘designe uma coisa’ ou ‘possua um significado’ (portanto
inclusive as evidéncias da transparéncia da linguagem), a evidéncia
de que vocé e eu somos sujeitos — e até ai ndo ha problema —€ um
efeito ideoldgico, o efeito ideoldgico elementar.

! para Pécheux (1975), essa nocao engloba ndo apenas o contexto socio-histérico da produgdo do
discurso, como também as posi¢des-sujeito construidas por meio desse.

2 Nota sobre as referéncias: em obras cuja data de publicacdo for diferente da data da edicdo
consultada, adotaremos o seguinte padréao (data da publicacéo [data da edicdo consultada])
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A ideologia naturaliza o ja-la da linguagem e do sujeito e afeta o discurso
produzindo dois esquecimentos que operam em sua producido (PECHEUX, 1975). O
esquecimento numero um € relativo a ndo-possibilidade da exterioridade do sujeito
com relacdo a sua formacao discursiva dominante, ou seja, a ilusdo de ser origem
dos sentidos que produz. Essa ilusdo € constitutiva de nosso assujeitamento pelas
formacgdes discursivas e ideoldgicas, isto €, ndo conseguimos observar “de fora” os
sentidos que edificamos no momento de sua producdo, e nem identificar as
formacdes ideoldgicas que mobilizamos a fim de construi-los, sendo afetados,
assim, pela ilusdo de autoria.

O segundo esquecimento é da ordem da enunciacao, e consiste na ilusao da
univocidade da formulacéo, ou seja, ao dizermos algo, desconsideramos as outras
varias possibilidades de construcdo que veiculariam um sentido similar. Segundo
Pécheux: “todo sujeito-falante selecionara no interior da formacao discursiva que o
domina (...) um enunciado, e nao outro.” (1975, p. 173), e, ao fazé-lo, oculta os
outros enunciados possiveis. Em outras palavras, os dois esquecimentos operam no
sujeito fazendo-o crer que é a origem do que diz, e que seu dizer tem apenas o
sentido que ele busca expressar.

Segundo Coracini (2007), o sujeito para a AD, como concebido por Lacan,
comega a existir ao se inscrever na linguagem. Além disso, a concepcdo de si
também é articulada por meio da identificagdo do sujeito com representacdes
produzidas socialmente. Ao identificar-se, traz para dentro o que esta fora,
construindo sua autoimagem por meio do que lhe é dito sobre si préprio. Segundo
Woodward (2000, p.17), as representacoes nos fornecem possibilidades de
existéncia, lugares, a partir dos quais podemos nos posicionar e a partir dos quais

podemos falar.
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Em nosso contexto imediato, o Brasil, podemos observar a crescente
penetracdo do que Harvey (1989 [2007]) chama de capitalismo de acumulacao
flexivel, que se caracteriza essencialmente pela ruptura com o fordismo, apoiando-
se na flexibilizacdo dos processos, dos mercados e dos padrées de consumo. Por
flexibilidade, compreendemos a possibilidade de deslocamento e movimentagao
tanto do capital quanto dos processos de producdo que foram possibilitados pelas
mudancas tecnoldgicas ocorridas principalmente na segunda metade do século XX.
Tal sistema econémico também gerou reflexos na maneira de compreensédo das
praticas sociais, pois evidenciou-se a caracteristica efémera e transitoria das
relagcdes, o que fez com que a fragilidade e a “condicdo eternamente proviséria das
identidades ndo possa mais ser escondida” (BAUMAN, 2005, p. 22). Acreditamos
gue, na sociedade brasileira atual, a penetracdo do sistema econdémico seja mais
visivel do que a liquidez das relacBes e das identidades.

Nesse contexto, a unidade do sujeito cartesiano comeca a ser deslocada e
substituida pela multiplicidade e heterogeneidade do sujeito pés-moderno, que se
divide em varios “eus”. Consideramos que as identidades se constituem no e pelo
discurso, podendo sobrepor-se e coexistir, ndo sendo fragmentadas entre si ou
existindo de maneira independente.

Tal heterogeneidade relacionada as identidades do sujeito pés-moderno pode
ser demonstrada no dizer de uma das coordenadoras de escola bilingue que
entrevistamos®®. Ao ser perguntada a respeito das vantagens ou desvantagens do

ensino bilingue, ela se “desdobra” em trés posi¢cbes-sujeito e enuncia:

'3 Trataremos mais detalhadamente dessas entrevistas ao descrevermos o corpus, & pagina 27.
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eu sou perigosa para responder essa questao... porque eu tenho trés
vis@es... eu tenho a minha visdo como maée... tenho minha visdo

como coordenadora e tenho minha visdo como pesquisadora

A pos-modernidade nos permite o desdobramento em um sujeito multiplo, o
que até entdo ndo nos era possivel, mas, por outro lado, a fluidez das identidades
pode mascarar a rigidez das leis que controlam e regem o0 que pode ou nao ser dito
a partir de um determinado lugar (FOUCAULT, 1970 [2003]). Ao mesmo tempo em
que o sujeito pode “desdobrar suas identidades”, ainda sofre a pressdo dos
mecanismos de controle que cerceiam a normalidade dos dizeres e selecionam
quais sentidos sao passiveis de produc¢éo por esta ou aquela posicao discursiva. Em
outras palavras, a multiplicidade de identidades ndo muda o fato de a posigdo-mée
poder produzir determinados sentidos que sdo vetados as posicdes de
coordenadora e pesquisadora.

Neste jogo de esquecimento e memoria que € a producdo dos discursos,
podemos compreender tanto o sujeito quanto o sentido como efeitos voltados para
as possibilidades de realizagcéo e (re)producdo. Ambos deslizam de acordo com as
posicoes ideologicas sustentadas tanto nos dizeres quanto pelos dizeres, e,
portanto, o sentido néo esta colado as palavras e o sujeito ndo esta colado ao ente
biolégico. O primeiro € construido por meio das relacbes de poder entre 0s
elementos da enunciagédo, e o segundo, a posi¢cao-sujeito, se constitui na relacéo
com o outro e com a linguagem. Quando abordamos sentido e sujeito, tratamos de
lugares e regibes possiveis no espectro do dizivel, ndo os considerando fora das

relagdes discursivas:

(...) sujeito e sentido se constituem ao mesmo tempo, na articulacdo
da lingua com a histdria, que entram no imaginario e na ideologia.
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Se, na Psicandlise temos a afirmagcdo que o0 inconsciente €
estruturado como linguagem, na AD considera-se que o discurso
materializa a ideologia, constituindo-se no lugar teérico em que se
pode observar a relacédo da lingua com a ideologia. (ORLANDI, 2005,
p.99)

Na articulagéao entre a linguagem e suas condi¢cdes de producao, buscaremos
analisar as posicdes-sujeito e os sentidos sobre o EIC, problematizando, dessa
maneira, a relacdo da ideologia da flexibilizacdo e globalizagdo com as
representacfes de crianca, lingua estrangeira e ensino de lingua estrangeira que
circulam em diversas instancias discursivas. Em uma delas, com poucos sentidos
cristalizados, procuraremos investigar de que maneira determinados sentidos sao

privilegiados em detrimento de outros.

Justificativa

Nos dias atuais € notavel a expansdo do oferecimento de aulas de lingua
estrangeira para criancas. Ha varias modalidades para os pais interessados, que
podem optar por cursos especificos de lingua estrangeira em institutos de idiomas,
escolas bilingues de educacao infantil, ensino fundamental, escolas regulares que
oferecem aulas de inglés dentro de suas grades curriculares e, por fim, escolas
internacionais. No Brasil, 0 nUmero de escolas bilingues aumentou de 145 para 187
entre 2007 e 2009, um crescimento de quase 30% em um periodo de dois anos™”.

Nesse contexto de expansdo, o0s trabalhos académicos atualmente
produzidos com relacdo ao EIC estdo, em sua grande maioria, concentrados na
linguistica aplicada ao ensino de linguas e tratam de assuntos especificos da pratica

docente, como o desenvolvimento de parametros para o ensino de inglés (ROCHA,

4 Fonte: AGENCIA ESTADO, 2010.
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2006), a formacdo de docentes em escolas bilingues (WOLFFOWITZ-SANCHEZ,
2009), e, também, a utilizacdo da LE como ferramenta mediadora de educacao
(CORTEZ, 2007). Ha, ainda, estudos na area da psicologia que relacionam o
bilinguismo ao desenvolvimento infantil (FLORY, 2009) e os da educacdo, que
buscam definicbes e investigam as praticas pedagogicas de escolas bilingues
(MOURA, 2009; ROSA, 2009;). Outros também problematizam a questdo das
escolas de elite (CANTUARIA, 2005; ALMEIDA, 1999). Estdo ausentes estudos
discursivos a respeito desta area, envolta em condicdes de producdo que se
caracterizam pela instabilidade dos sentidos produzidos nas diversas instancias,
COmMo ja mencionamos anteriormente.

Acreditamos que a problematizacdo desses sentidos pode ser de interesse
aos profissionais que atuam na area de ensino de lingua estrangeira e de educacéo,
por contribuir para sua pratica ao fornecer um recorte interpretativo e critico desse
cenario.

O percurso gue realizamos também diz respeito a todos aqueles que buscam
compreender, de maneira mais complexa, o movimento atual de valorizacdo do
ensino precoce de lingua estrangeira e das praticas que o circundam, auxiliando na

reflexdo de pais, professores e agentes envolvidos nesse processo de modo geral.

Objetivos e Perguntas de Pesquisa

No desenvolvimento de nossa pesquisa, apoiamo-nos nas teorias sobre a
globalizagdo, suas caracteristicas econémicas e sociais (cf. HARVEY, 1989;
BAUMAN, 1989) e nas nocgdes de sujeito, linguagem, ideologia e condi¢cdes de

producéo, a fim de compreendermos os dizeres a respeito do ensino de inglés para
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criancas e, assim, propormos reflexdes em torno de seus possiveis efeitos de
sentido. Pressupondo que o EIC € uma modalidade acessivel apenas por meio do
ensino privado e, portanto, do consumo, levantamos a hipétese de que os sentidos
associados a ele se alinham mais com caracteristicas do mercado globalizado do
gue com os beneficios pedagdgicos.

Norteiam nosso trabalho as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Quais as representacdes de crianca e aprendizado de lingua estrangeira que
podem ser depreendidas da legislacdo, dos textos de midia e dos dizeres das
coordenadoras?

b) De que forma as escolas justificam a necessidade do ensino de lingua inglesa

a criancas pequenas por meio de seu discurso institucional?

Ao refletir sobre tal cenério, temos como objetivos gerais:

e Contribuir com as investigacdes acerca da educacdo brasileira mediante a
discusséo dos aspectos relacionados ao aprendizado de LE e de seu papel
na formacdo dos aprendizes brasileiros, assim como sua participacdo na
relacdo com nossa propria lingua e cultura;

e Problematizar a necessidade/os efeitos do aprendizado de inglés como LE
nos ciclos iniciais da educacéo, contribuindo, assim, para o debate académico

a esse respeito.

Como obijetivos especificos pretendemos:
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e Investigar as representacdes de crianga, lingua estrangeira e ensino de lingua
estrangeira advindos da legislacdo educacional brasileira, de materiais
midiaticos, de materiais institucionais e do discurso de coordenadoras
pedagdgicas de escolas regulares e bilingues;

e Identificar, neste espaco especifico, tracos discursivos a respeito da
aprendizagem de inglés que venham a contribuir para uma reflexao critica
sobre seu ensino para criangas;

e Problematizar as semelhancas e diferencas encontradas entre os dizeres
analisados, relacionando-os com o cenario da globalizacdo e da poés-

modernidade.

Constituicdo do Corpus

A fim de podermos observar o movimento dos sentidos do EIC em diferentes
instancias discursivas, fizemos uso de textos que remetem a varios niveis de
estabilizacdo de sentidos. Quando nos referimos a sentidos estaveis, consideramos
formacgOes discursivas que, por meio dos mecanismos de controle e excluséo
(FOUCAULT, 1970 [2003]), produzem sentidos aparentemente mais uniformes,
mais controlados, como é o caso da legislagcéo, por exemplo. Podemos considerar
que, nessas regifes supostamente “estaveis”, o efeito ideoldgico faz parecer que os
conflitos e tensdes entre as diferentes potencialidades de sentido e as lutas de poder
envolvidas na materializacdo discursiva de cada uma delas séo silenciadas pelo
peso da autoria de um enunciador (DUCROT, 1984 [1987]) que goza de um status
hegemonico, concentrando, dessa forma, um poder maior. As formagdes discursivas

menos estabilizadas se encontram a margem, podendo produzir sentidos de maneira
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menos controlada (0 que ndo garante que eles escapem da logica estabelecida
pelas instancias mais centrais).

No capitulo 1, demos inicio a analise observando decretos e leis produzidos
desde a Republica Velha até os dias atuais, selecionados por sua relagdo com o
tema LE. Por meio da analise dessas leis e decretos, buscamos tracar um panorama
analitico do ensino de linguas no Brasil ao investigar de que maneira as condicdes
de producéo ecoam nos textos.

A seguir, no capitulo 2, selecionamos cinco reportagens produzidas entre
2001 e 2007 em diversas publicacdes: duas reportagens advindas de uma revista de
grande penetracdo nacional, duas de um jornal diario que circula no estado de Séo
Paulo e, a dultima, de uma revista mensal especializada em criancas e
adolescentes™. Decidimos investigar os dizeres da midia por considerarmos que
constituem uma instancia discursiva atuante no processo de criacdo de
necessidades de consumo (CORACINI, 2006, p. 137) que relaciona-se diretamente
com o EIC em nosso pais, por se tratar de um tipo de ensino apenas acessivel por
meio das escolas particulares, e, portanto, que apresenta relacédo direta com a l6gica
do mercado.

Posteriormente investigamos os dizeres das escolas fornecedoras de EIC
veiculados em seus sites. Realizamos um levantamento em sites de
aproximadamente 34 instituicdes, a fim de poder identificar os elementos comuns,
nos quais a instituicho produzia sua descricdo, sua designacdo e,
consequentemente, atribuia sentidos as categorias que estamos analisando. Apos a
identificacdo de aproximadamente 30 elementos distintos que figuravam na

construcdo dos sites, optamos por selecionar as secbes em que a escola “falava

'* Coletamos as reproducdes integrais das reportagens dos websites dos jornais e da revista.
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sobre si”. Decidimos selecionar os sites que figuravam nas reportagens'®, com o
objetivo de analisar os sentidos presentes em seus dizeres.
Finalmente, no capitulo 3, analisamos as entrevistas realizadas com

coordenadoras pedagogicas de escolas particulares regulares e bilingues. A seguir,

descrevo resumidamente o perfil das coordenadoras entrevistadas:

Formacéao Tipo de escola onde | Localizagédo e
trabalha Perfil
Socioecondmico
(aproximado) da
clientela®’

C1 Superior completo em [ Escola particular regular, | Zona Oeste de Sdo
Pedagogia e | com inclusdo de aulas de | Paulo, regido de
Especializagédo em | inglés a partir da educacéo | grande
Gestao Escolar infantil concentracdo de

classes A2, Bl e
8218
Cc2 Mestrado em Educacgéo | Escola bilingue de | Zona Oeste de Séo
educacao infantil e ensino | Paulo, regido de
fundamental | grande

concentracdo  de
classes A2, Bl e
B2

'® Apesar de nossa lista inicial incluir oito sites, dois deles foram construidos de modo a ndo permitir a
cbpia e gravacdo de seus textos, o que impossibilitou a coleta dos enunciados, reduzindo nosso
namero de sites.

v Distribuicdo da populag&o com base no estudo de PAIVA (2010).

'8 Esta classificagdo segue o chamado “Critério Brasil”, critério criado pela Associacao Brasileira de
Empresas de Pesquisa (ABEP), com a finalidade de estimar o poder de compra da populacdo em
termos de “classes sociais”. Segundo a ABEP, as faixas de renda familiar de acordo com a renda
seguem a seguinte tabela:

RENDA FAMILIAR POR CLASSES

Renda média

Classe Pontos

familiar (R$
A1 30a34 7.793
A2 25a29 4.648
B1 21a24 2.804
B2 17 a 20 1.669
C 11 a16 927
D 6a10 424
E 0a5s 207

(fonte: abep.org.br, acesso em 10/03/2010)
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C3

Superior completo em [ Escola confessionaria de | Zona Leste de Sdo
educacéo infantil a ensino | Paulo, com maior
Pedagogia médio que esta passando | concentracdo de
por processo de | classe C, D e E.

bilingualizagdo por meio da
implantacdo de um sistema
de ensino produzido por
empresa especializada.

Todas as coordenadoras foram entrevistadas nas escolas onde trabalhavam

mediante agendamento de entrevistas. Com excecdo de C1, elas ndo conheciam a

entrevistadora e nao tiveram contato com seu trabalho. As entrevistas foram

gravadas em audio e transcritas posteriormente. As perguntas selecionadas foram:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Como é organizado o curriculo do fundamental I/da educacéo infantil aqui na
escola?

De gue maneira esse curriculo se articula com a legislacdo da secretaria
estadual/municipal de ensino?

Ha algum tipo de pressdo por parte dos 6rgaos de fiscalizacdo quanto a
organizacao e distribuicdo das aulas?

De que forma as competéncias linguisticas das criancas sao
estimuladas/observadas/avaliadas nas aulas de lingua inglesa?

Qual €, em sua opinido, a vantagem de iniciar o aprendizado na educacao
infantil ou no ensino fundamental?

Em sua opinido, porque os pais procuram uma escola bilingue para os filhos?
De que maneira vocé acredita que as criancas que estudam em escolas
bilingues no contexto brasileiro estabelecem relagdes com sua cultura e com

a cultura do outro?

As entrevistas foram semiguiadas com as perguntas-base adaptadas as

respostas das entrevistadas, assim como ao contexto imediato da enunciacao.
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Nosso objetivo com essa estratégia foi evitar influenciar as respostas das

coordenadoras.

Normas para a Transcri¢cao das Entrevistas

Para a transcricdo das entrevistas realizadas, nos baseamos no trabalho de
Dino Pretti (2000), cujas normas reproduzimos a seguir, com exemplos retirados de

nosso trabalho:

OCORRENCIA SINAL EXEMPLO
Incompreenséo de () geralmente quem tem
palavras ou segmentos mais dominio da lingua

fala porque ( ) falar

primeiro e o outro copia

Entoacao enfatica Mailscula TUdo ¢é dado em
inglés...
Truncamento / obrigatérias/vamo

pensar no fund 1

Prolongamento de . podendo aumentar mas na verdade o

vogal e consoante para:: mi::nimo e bem menor

(como s, ) do que...

Interrogacéo ? e tem alguma
fiscalizagéo... a

supervisora vai... ?




Qualquer pausa

deliberacdes...
é:: da diretoria de
ensino... entao

Comentarios (@) ((risos))

descritivos do

transcritor

Citagbes literais ou “texto” de repente vocé leva um

leituras de textos,

durante a gravacdo

projeto e fala “isso aqui
pode” ela também pode

te orientar nisso

Lista de Abreviaturas

32

AD Analise do Discurso

C1,2,3 Coordenadoral, 2, 3

EIC Ensino de Inglés para Criancas

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
LE Lingua Estrangeira

PCNs Parametros Curriculares Nacionais

R1,2 Reportagem

S1,2 Site
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CAPITULO 1
Silenciando os Sentidos do Inglés como LE: um percurso

histérico através das leis

A fim de compreendermos o aumento na oferta de inglés para criangas nos
dias atuais e investigarmos as representacdes que cercam essa pratica,
buscaremos, neste capitulo, tracar um panorama do ensino de lingua estrangeira no
pais do ponto de vista legal e estabelecer um paralelo entre a legislacdo que regula
a educacao infantil, o primeiro ciclo do ensino fundamental e o oferecimento de LE.
Nosso objetivo é investigar as condicdes de producio (PECHEUX, 1975 [1988]) dos
discursos oficiais sobre a educacdo no Brasil. A tessitura de uma analise histérica
possibilitara uma compreensdo mais ampla sobre a producéo de sentidos a respeito
da préatica que é focal: o ensino de inglés para criancas de zero a dez anos, em
escolas particulares na cidade de Séo Paulo.

Cabe ressaltar que o oferecimento de inglés para criancas nessa faixa etaria,
embora tenha sofrido um substancial aumento nos ultimos anos, ndo é
regulamentado em ambito federal, estadual ou municipal (no caso de Sao Paulo),
exceto apenas a partir do terceiro ciclo do ensino fundamental (que se inicia no
sexto ano). Tal sombra legal, ou seja, a inexisténcia de reconhecimento desse tipo
de pratica por parte do Estado, também se aplica as escolas bilingues e
internacionais, cujos registros junto as diretorias de ensino ndo apresentam
diferenciacdo aparente em classificagcdo legal. Esses estabelecimentos s&o
considerados escolas regulares tanto de educacao infantil (as quais ndo precisam

seguir qualquer orientacdo oficial em seus curriculos) quanto de ensino fundamental,
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devendo cumprir o curriculo minimo obrigatério veiculado pela secretaria estadual de
educacdo, com um numero estipulado de aulas a serem ministradas em lingua
nacional, e cujo trabalho em lingua estrangeira é categorizado como parte
diversificada do curriculo, indistinta para 6rgaos responsaveis. No caso das escolas
internacionais, elas podem também funcionar em regime experimental, conforme
explicitado no artigo 81 da lei 9394 de 20/12/96'°. Dessa maneira, é possivel afirmar
que as escolas bilingues de educacédo infantil e ensino fundamental ndo séo
reconhecidas por lei e seus curriculos especificos de LE ndo séo registrados pelos
orgados competentes. A excecdo neste panorama sdo as escolas indigenas e de
fronteira, consideradas as Unicas escolas bilingues legais no pais, mas cuja
regulamentacdo e processos avaliativos também ndo parecem levar em conta 0s
conteudos especificos das culturas indigenas envolvidas no processo educativo,
embora diversos estudos estejam em tramite nessa area da educacdo®.

Frente a esse contexto, optamos por uma andlise da legislacéo relativa ao
ensino de lingua estrangeira em determinados momentos da historia brasileira,
buscando, para isso, sentidos e lugares referentes a pratica e os relacionando a
legislacéo federal, no que diz respeito & Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental

vigentes nos dias atuais.

19 “Art. 81. E permitida a organizagéo de cursos ou instituigbes de ensino experimentais, desde que

obedecidas as disposi¢des desta Lei.”

®Nzo podemos ignorar os esforcos feitos no sentido de ampliar o acesso dos povos indigenas a
preservacdo de suas culturas e as novas tecnologias. Entretanto, observamos que, no nivel estadual,
essa diferenca intercultural parece ndo ser muito levada em conta pelos pardmetros de avaliacdo. Tal
consideragdo se baseia no fato de que ndo ha diferenciacdo de participacdo dessas escolas em
sistemas compulsérios de avaliagdo de rendimento, tais como o SARESP (Sistema de Avaliagdo de
Rendimento do Estado de Sdo Paulo). Ha também o projeto das escolas bilingues de fronteira, que
tém como objetivo a troca de experiéncias entre alunos da rede publica no Brasil e Argentina. A
lingua ensinada nessas escolas é o espanhol, e esseprograma é uma iniciativa do governo federal
para uma area especifica, e sobre a qual ndo encontramos legislacdo referente ou orientacdes
curriculares.
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O ensino de linguas estrangeiras modernas ganhou prestigio significativo com
a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, a qual trouxe consigo as tendéncias
que essa modalidade de ensino jA gozava na Europa e nos Estados Unidos
(VIDOTTI e DORNELAS, 2006). De modo geral, o ensino do francés ocupava um
lugar de destaque no curriculo oficial, observada a grande influéncia politica, cultural
e cientifica que a Franca exercia sobre o Brasil. Segundo as autoras, a quase
totalidade dos materiais utilizados nos cursos superiores e de formacao militar eram
em lingua francesa. A partir de 1837, o curriculo oficial, materializado pelas praticas
do Colégio Pedro Il, servia como modelo de qualidade para todas as escolas, as
quais requeriam a legitimacdo por meio da equiparacdo dos curriculos ao do
Colégio, a fim de que seus alunos obtivessem o reconhecimento dos diplomas. O
ensino no Pedro Il era de nivel secundario, acessivel apenas a elite existente no
pais, ja o ensino primario (as “primeiras letras”) era em sua maioria de carater
privado ou doméstico.

Tal panorama foi pouco alterado até o final da Republica Velha, levando-se
em consideracdo que 0 pais mantinha uma caracteristica de povoamento
predominantemente rural e o acesso a educacdo formal continuava restrito a elite,
gue, por sua vez, enviava preferencialmente os filhos para serem educados na
Europa.

O regulamento do Colégio apresenta detalhamento quanto as disciplinas
ministradas, o numero de aulas e os procedimentos adotados na abordagem dos

conhecimentos. A respeito do ensino de LE, o documento postula que:

[E.1] b) Ao estudo das linguas vivas sera dada feicdo eminentemente pratica. Os
exercicios de conversacdo e os de composicdo versardo sobre assumptos

scientificos, artisticos e historicos; as dissertacbes sobre themaslitterarios
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reclamardo cuidado dos docentes e uma parte desenvolvida nos programmas
das ultimas series em que as linguas forem leccionadas. No fim do curso os
alumnos deverdo estar habilitados a fallar e a escrever duas linguas
estrangeiras e familiarizados com a evolucdo litteraria dellas. (artigo 7.0, item

b — Decreto 8660 de 05 de abril de 1911)

O excerto acima, retirado do regimento do colégio Pedro Il, representa o
documento que mais se aproxima da legislacdo educacional da época e trata do
ensino de linguas estrangeiras modernas (as linguas vivas) de modo bastante
detalhado. O trecho traz os objetivos relativos a area, a énfase pedagdgica, a

metodologia a ser adotada e, por fim, a tematica a ser tratada. O esquema abaixo

relaciona esses elementos:
— falar
— objetivos —— escrever
| compreender
evolucao literaria
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Em apenas um paragrafo, diversas prescricdes a respeito dessa pratica de
ensino sdo estabelecidas, ou seja, a lei ndo trata somente do ensino de lingua
estrangeira, como também dos parametros a serem seguidos, de maneira bastante
especifica. Compreendemos que o excerto remete a um alto nivel de controle sobre
as praticas, na medida em que os passos que devem ser seguidos sdo descritos
com um certo nivel de detalhe de maneira imperativa e categérica. As afirmacdes
categoricas sdo transmitidas por uma voz absolutamente objetiva que fala de um
lugar de autoridade explicito, criando, dessa forma, um efeito de sentido capaz de
relegar, tanto professores quanto alunos ao lugar de meros seguidores de ordens:
ao estudo das linguas vivas sera dada feicdo eminentemente prética, os exercicios
versarao, as dissertacdes reclamardo cuidado dos docentes.

A Unica modalizacdo explicita no trecho se refere aos alunos, e se
caracteriza como um dever, uma ordem: os alunos deverao estar habilitados a falar
e escrever duas linguas. Recai sobre o professor ou sobre o colégio a obrigacdo de
preparar os alunos a fim de que ao final do curso estes atinjam o nivel de habilidade
descrita no documento.

A feicdo eminentemente pratica a ser dada ao ensino de LE se refere ao
método direto, que se apresentava como uma alternativa mais moderna ao método
de gramatica e traducédo, adotado em varios lugares do mundo. Tal ensino inovador
era, como veremos adiante, acessivel apenas para uma pequena parte da
populacao.

Durante os primeiros 300 anos da histéria do pais, assim como no século XIX,
a educacédo secundéria (e consequentemente 0 acesso ao ensino de LE) constituiu

um bem para poucos. Segundo Marcilio (2005, p.88):
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N&o havia nenhuma ligagdo nem continuidade com a escola popular
elementar. O ensino primério e secundario eram duas instituicbes
gue se desenvolviam paralela e autonomamente uma da outra. Cada
uma delas respondia a fins diversos: o ensino primario era feito para
0 povo. O secundario para a elite.

E interessante notar que a elitizacio dessa pratica (e, portanto, do ensino de
lingua estrangeira) dialogava com um elemento bastante presente no imaginario da
época: o de que a producdo nacional ndo era de boa qualidade e que, portanto,
devia-se consumir a produgéo estrangeira. A mesma autora cita Mario Pinto Serva,
que, em seu livro A Educacdo Nacional (de 1924), critica a instrucdo do povo

brasileiro e a “miséria mental” das publica¢cdes em lingua portuguesa:

(...) o brasileiro quando sabe ler conhece apenas o portugués. Quem
entra em uma livraria brasileira qualquer, em qualquer cidade de
nosso pais, e constata os livros que se encontram em lingua
portuguesa, fica horrorizado na miséria mental a que estad condenado
nosso povo em geral. (...) Em lingua portuguesa, ndo ha publicado o
que fez a civilizagdo humana, o pensamento moderno. (SERVA,
1924, p. 149)

Os sentidos de cultura e pensamento presentes tanto na critica de Serva
quanto no estatuto do colégio Pedro Il apresentam uma relacéo de regularidade, de
conformidade com a producéo intelectual da época (que até entdo consistia em
adaptacdes de modelos europeus na producao artistica e com a supervalorizacao da
producao estrangeira). Os contetdos descritos para as atividades de conversacéo e
redacdo do Colégio materializavam a preocupacéo de colocar os alunos em contato
com essas producdes em suas aulas de LE por meio do estudo dos assumptos
scientificos, artisticos e historicos. Esses dizeres sdo materializagbes do que
Calligaris (1996), em sua interpretacdo a respeito da construcdo imaginaria
brasileira, denomina figura do colonizador. Segundo o autor, as figuras do

colonizador e do colono séo as figuras retéricas predominantes no discurso dos
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brasileiros, e se referem a relacdo que estabelecemos com nossa origem portuguesa
e com nosso pais. Ele compara o colonizador a alguém que busca 0 gozo em um
corpo, que nao o corpo interditado da mae. Ao explora-lo com uma voracidade sem
limites e sem leis, ele se da conta que goza com um corpo que nao € o que
realmente desejava, e se desilude, projetando sua falta no corpo que possui,

menosprezando-o:

Ele tem com o pais enquanto corpo uma cobranca que lhe permite
dizer “este pais ndo presta”, quer seja porque ele deveria ser o outro
(aquele que deixou), quer seja porgue ele ndo goza como deveria.
(CALLIGARIS, 1996, p. 19)

Assim, a elite que produzia culturalmente no Brasil acabava por reescrever
(mesmo que com algumas breves rupturas) o discurso do colonizador exilado, que,
nao se satisfazendo na nova terra, almeja voltar a civilizacdo que o antecede. Essa
mesma civilizacdo o interpela e concomitantemente, desdenha daquilo que ele
encontrou na col6nia. Nesse contexto, a LE é um instrumento que possibilitava a
volta, pois fazia-se necessaria para a comunhdao com a metropole. A “miséria
mental” a qual, segundo Serva, o povo brasileiro esta condenado por nao ter acesso
em lingua portuguesa ao que a civilizagdo humana realizou e, consequentemente,
ao pensamento moderno, relega nossa lingua materna a um lugar de completa
inferioridade, como se a civilizacgdo humana e o pensamento moderno nao
existissem sendo por meio de uma outra lingua. Enquanto a(s) outra(s) lingua(s)
figuram como lugar da civilizagdo humana e do pensamento moderno, a lingua
portuguesa é o lugar da miséria, da ndo civilizacdo, e, portanto, da barbarie, de
pensamentos ultrapassados, ou até mesmo da irracionalidade.

O inicio do século XX trouxe uma série de mudancas econémicas no cenario

mundial que afetaram duramente a economia exportadora brasileira. A crise na
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chamada politica do café-com-leite (acordo firmado entre Minas Gerais e Sao Paulo,
as poténcias econdmicas da época, para a alternancia entre representantes mineiros
e paulistas no governo do pais), as diversas revoltas de carater separatista e uma
crescente mobilizacdo das forcas armadas no sentido de organizar o cenario politico
nacional eram as preocupacdes das elites da época, que viam seu poder ameacado
pelo iminente desmembramento da unidade nacional. Ao mesmo tempo em que a
grande maioria da populacéo brasileira ndo possuia representatividade politica, nem
acesso as condicdes satisfatérias de sobrevivéncia, evidenciou-se a crise no modelo
de administracdo adotado até entdo, gerando um movimento de cultivo da
brasilidade e de sua invencdo como elemento unificador e pacificador das
inquietacBes brasileiras, que tinha como objetivos principais a suavizacdo das
diferencas regionais e a manutencdo da unidade territorial. Tal estratégia jA havia
sido utilizada na formacédo dos estados nacionais europeus, e é descrita por Hall (

1992 [2004],p. 59):

(...) ndo importa quao diferentes seus membros possam ser em
termos de classe, género ou ragca, uma cultura nacional busca
unifica-los em uma identidade cultural, para representa-los todos
como pertencendo a grande familia nacional.

Acreditamos que, no Brasil, esse movimento € particularmente observavel.
Com o governo de Getulio Vargas, em 1930 (resultado de uma aliangca de
representantes das classes dominantes para reprimir o levante politico e o0s
movimentos armados estimulados pela crise da Republica Velha), e o subsequente
Golpe em 1942, da-se a criacdo do Estado Novo, que, de uma maneira autoritaria e
ditatorial, investe na criagcdo de um pais de identidade uniforme, sob a égide da

ordem que levaria ao progresso e possibilitaria recuperar o atraso do pais com
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relacdo aos paises desenvolvidos. Para tal objetivo, alinha-se uma politica
educacional que almeja a unidade e a identidade nacionais. (AQUINO et al, 2000).

A politica de Vargas para a educacédo era chefiada por Gustavo Capanema
Filho, o qual ganhou notoriedade gracas as suas metas nacionalizantes, acao
bastante marcada na direcdo de uma escola que atingisse os ideais de
uniformidade, padronizacéo e organizacdo em voga. Segundo Aquino ET AL. (2000,
p. 386), sua atuacdo representou uma relacdo com a cultura erudita e contou com
nomes como Carlos Drummond de Andrade, Oscar Niemeyer, Vinicius de Morais e
Candido Portinari. Criou-se a Comissédo Nacional do Livro Escolar, visando a reforma
das obras didaticas, as quais passaram a ressaltar as virtudes do povo brasileiro, o
ufanismo e as qualidades de Vargas. Em 1939, torna-se obrigatorio o ensino de
Educacao Fisica com moldes na educacédo militar. Em detrimento de uma concepcéao
de cultura e lingua estrangeiras (notadamente europeias, francesa e inglesa) como
modelos de civilidade a serem seguidos, emerge uma visao que visa ao reforco da

identidade nacional:

Paralelamente a formacao do Homem Novo preconizado pelo Estado
Novo, o Ministério da Educacdo atacou as escolas consideradas
desnacionalizantes, caracterizadas por uma ligagdo com outros
paises, a exemplo das escolas alemas no Sul do Pais. Tendo seus
registros cassados, foram obrigadas a fechar suas portas e ceder o
espaco para a criacao de escolas publicas. Na verdade, com o pano
de fundo desta questdo, encontrava-se o tema da imigragédo, cada
vez mais polémico diante da proposta de integracdo nacional.
(AQUINO [ET AL] 2000, p. 389)

Uma caracteristica interessante desse movimento € 0 seu inicio, que se da
por meio da alteracdo da estrutura do Colégio Pedro II, onde, em 1931, teve extintos
os cargos de professores de LE modernas, e cuja instrucdo passou a ser fiscalizada
pelo Estado (cf. Decreto 20.833 de 21 de dezembro de 1931). Em 1939, promulga-

se uma lei que obriga a utilizacdo da lingua portuguesa nas escolas (cf. Decreto-lei
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n. 1.545 de 25 de agosto de 1939) [E.2], e outra que proibe o uso de quaisquer
materiais em LE, assim como sua producdo em territorio nacional (cf. Decreto-lei n.

3.580 de 3 de setembro de 1941) [E.3] .

[E.2] Art. 1° Todos os oOrgaos publicos federais, estaduais e
municipais, e as entidades paraestatais sdo obrigados, na esfera de
sua competéncia e nos termos desta lei, a concorrer para a perfeita
adaptacdo, ao meio nacional, dos brasileiros descendentes de
estrangeiros. Essa adaptacéo far-se-a pelo ensino e pelo uso da
lingua nacional, pelo cultivo da historia do Brasil, pela incorporagéo
em associagbes de carater patridtico e por todos os meios que

possam contribuir para a formacao de uma conciéncia comum.

[E.3] Art. 4° Fica proibida a importagao de livros didaticos, escritos
total, ou parcialmente em lingua estrangeira, se destinados ao uso de
alunos do ensino primario, bem como a sua produc¢&o no territério

nacional.

Nota-se, em E2, o esfor¢o realizado para a construcdo da uniforme identidade
nacional por meio da preocupacédo do Estado em adaptar de maneira perfeita os
brasileiros descendentes de estrangeiros. O objetivo do processo de adaptacdo é
promover a formacéo de uma consciéncia comum nesses descendentes. O emprego
do substantivo adaptacdo remete a leituras sociais da teoria de Charles Darwin,
segundo a qual as espécies devem adaptar-se ao seu meio ambiente a fim de
garantir a sobrevivéncia. A adaptacdo, no contexto do decreto, pode ser considerada
como a substituicdo de valores “estrangeiros” por valores brasileiros. O carater
totalitario da formulacdo pode ser observado ndo apenas pela utilizacdo da

modalidade categorica expressa em sao obrigados e far-se-4, mas também pelo
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investimento em um produto ideal do processo de adaptacao: a perfeita adaptacao,
e, de uma consciéncia comum (uniforme), o que caracteriza a identidade nacional.

O investimento em um ideal de brasilidade pura também se torna visivel na
disposicédo sobre a comissao nacional do livro didatico, que ndo somente motiva a
producdo nacional, como também promove a erradicacdo de didaticos em LE
destinados ao ensino primario, por meio da proibicdo de sua importacdo e da
producdo em territério nacional. Pode-se afirmar, portanto, que esses dois
movimentos de construcdo da brasilidade promovidos pela Era Vargas foram
operacionalizados empregando-se um forte investimento contra as praticas correntes
de instrucdo publica em lingua estrangeira e que, segundo alguns autores, levou a
sua quase extingao.

Assim, consideramos que a Era Vargas institui um momento de silenciamento
da LE e sua pratica como elemento constitutivo do processo de construcdo da
identidade nacional. As leis promulgadas no periodo parecem colocar a cultura
estrangeira imigrante em confronto com a cultura nacional como se fosse uma
ameaca ao almejado sentimento de brasilidade. As politicas de Vargas apontam
para um alinhamento com as concepc¢des totalitaristas vigentes na época, tais como
0 nazismo na Alemanha e o fascismo na Italia. Bastante irbnico € o fato de a
veemente rejeicdo as praticas que pudessem motivar o florescimento de culturas
nao nacionais ser inspirado pelos discursos totalitaristas atuantes na Europa.

Com a popularizagédo da instrucdo publica ocorrida durante o Estado Novo,
diversos debates entram na cena nacional, muitas mudangas ocorrem no cenario
politico, e, em 1961,ap6s mais de dez anos de negociacdes, é promulgada a
primeira lei de diretrizes e bases da educagao nacional (doravante LDB), “inspirada

nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (cf. LDB 4024 de
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20 de dezembro de 1961). Até entédo, a regulamentacdo da educacdo no Brasil era
feita majoritariamente pelos decretos esparsos, que declaravam a adocdo de
modelos ideais, no entanto, raramente aplicados. Segundo Casemiro dos Reis Filho

(1981, p. 45):

O decreto, a regulamentacdo, a norma codificadora constituem, nos
paises de origem colonial, o instrumento por exceléncia para a
reforma. Tal fato decorre do processo colonizador que é, antes de
tudo, um processo de transplante cultural.

Consequentemente, a “educacao por decreto” pode ser compreendida como
uma heranca de nosso passado colonial e nossa relacdo com a metropole
reguladora. Da ruptura com esse modelo (e depois de muita discussao) € produzida
a primeira LDB, a qual sistematiza as regras para a educacao no pais. O documento
nao faz mencdo alguma ao ensino de LE, deixando a critério das instituicdes a
escolha das disciplinas opcionais a serem ministradas®. Apesar de todas as
discussbes e grupos sociais envolvidos na elaboracdo da LDB, aparentemente o
apagamento da LE nos documentos oficiais promovido na Era Vargas ainda surtia
algum efeito.

Com o golpe militar em 1964, observa-se o recrudescimento das praticas, o
que se materializa, em termos de legislacdo educacional, mediante volumosos
decretos de restricbes e puni¢cdes, mas que, de maneira geral, pode ser observado
na LDB produzida em 1971, durante os chamados “Anos de Chumbo” da histéria

brasileira, no governo de Emilio G. Médici, parte da “linha dura” do governo militar.

2 Segundo Cunha (1979), a estrutura geral do curriculo nacional ndo era centralizada, permitindo que
cada regiao o adaptasse as suas necessidades. O curriculo era dividido em disciplinas obrigatorias
(Portugués, Histdria, Geografia, Matematica e Ciéncias), disciplinas complementares e optativas
(Organizacdo Social e Politica do Brasil, LE Moderna, Lingua Classica, Desenho, Fisica, Quimica,
Biologia, Filosofia).
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A época do regime miltar e os macicos investimentos estrangeiros
decorrentes de acordos inspirados por meio da dindmica de forgas instituida pela
guerra fria levaram a criacdo de acordos internacionais, que, como condicdo de
parceria, exigiam adaptacdo a uma série de padrdes (em sua maioria unificadores,
indo de encontro as politicas anteriores propostas pelos governos civis). Segundo
Marcilio (2005, p.151): “A regra era a unidade nacional e, junto com a doutrina da
seguranga nacional, produziu instrumentos rigidos de controle na educagao”. A
busca pelo desenvolvimento da educacdo nos moldes do desenvolvimento
tecnolégico levaram a criacdo de acordos que ficaram conhecidos como “Acordos
MEC-Usaid"%?, os quais privilegiaram as camadas mais abastadas da populacao. E,
ainda segundo a autora, beneficiaram predominantemente os Estados Unidos, que
ficavam com o investimento de 93% dos fundos, e enviavam materiais e produtos
aos paises “parceiros” em troca da conformidade aos padrdes estabelecidos pela
agéncia. Novamente, podemos observar que a construcdo da identidade nacional
recebia uma “ajuda” externa de um “grande irmao do Norte” que ditava a diregao a
ser seguida por essa identidade.

Em acréscimo a mudanca de foco da educacgédo oficial, a nova LDB também
instituiu o amparo financeiro de instituicdes privadas de ensino por parte do Estado,
com o redirecionamento de fundos destinados a educac¢do. No documento, a LE

merece mengéo em carater complementar:

[E.4]Art. 8° A ordenagdo do curriculo seréa feita por séries anuais de disciplinas ou
areas de estudo organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as

possibilidades do estabelecimento, a inclusdo de opc¢des que atendam as

2 United States Agency for International Development
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diferencas individuais dos alunos e, no ensino de 2° grau, ensejem variedade de

habilitacbes.(...)

§ 2° Em qualquer grau, poder&o organizar-se classes que reunam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de
linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal

solucéo se aconselhe.

Em um momento de reconhecido recrudescimento da politica nacional que
promoveu a ascensdo de politicas autoritarias de controle por parte do governo,
assim como a grande influéncia estadunidense na constituicdo (e manutencgéo) do
governo militar, € notavel o fato de o ensino de LE gozar de relativa liberdade, j& que
sua mencao, expressa no texto pela utilizacdo do verbo modal podem, se da apenas
em termos de uma sugestdo de organizacdo de turmas. O proprio oferecimento da
disciplina ndo € estipulado pelo documento, uma vez que a parte variada do
curriculo é incluida conforme o plano e as possibilidades do estabelecimento. Esta
clausula da lei permite ao estabelecimento escolher e adaptar o oferecimento de
determinado componente curricular as necessidades de sua comunidade.

Uma nova LDB foi promulgada em 1996, no governo civil de Fernando
Henrique Cardoso. Em suas caracteristicas gerais, esse documento se aproxima
bastante do produzido em 1961, entretanto, apresenta um carater mais flexivel com
relacdo a regulamentacdo escolar. De maneira bastante interessante, todavia, as
proposicoes referentes ao ensino de LE parecem ter sido mantidas de maneira
qguase idéntica, pois dispdem a disciplina em um lugar de um componente curricular

gue pode gozar de préticas diferenciadas:
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[E.5] Art. 24. A educacao bésica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada

de acordo com as seguintes regras comuns:

(...)IV - poderéo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas,
com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas
estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares; (cf. Lei n. 9394 de 20

de dezembro de 1996).

E, pela primeira vez, garante a LE carater de obrigatoriedade no ensino

fundamental e médio:

[E.6] Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da

clientela.

8 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da

instituicdo. (idem)

Quanto a politica de ensino de LE, o ultimo acréscimo que pudemos observar
foi a lei 11.161 de 5 de agosto de 2005, que torna obrigatério o oferecimento do

espanhol no ensino médio:

[E.7] Art. 10 O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e
de matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos

curriculos plenos do ensino médio.
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Nesse percurso, percebemos que, apenas em 1996, o Estado se compromete
com o oferecimento gradativo de LE no ensino oficial (0 que ndo necessariamente
garante o acesso e 0 sucesso dos alunos do ensino oficial a LE), mas parece
apontar na direcdo de uma fixacéo legal do lugar da LE na escola publica por meio
da instituicdo de sua obrigatoriedade (isto é expresso linguisticamente por sera
incluido obrigatoriamente [E6] e oferta obrigatéria [E7]), a0 mesmo tempo que
retoma a adaptacdo do curriculo a escola ao condiciona-la a estar dentro das
possibilidades da instituicdo. Assim, o efeito de obrigatoriedade é diluido pelo
condicionamento do oferecimento as condi¢des da instituicao.

Tal reforma no curriculo, mediante regulamentacdo legal, aparentemente
representa o primeiro passo em direcdo a0 aumento no acesso das populacdes de
baixa renda a LE, o que desestabilizaria o lugar de exclusividade que a elite até
entdo possuia. Insistimos na questdo da aparéncia desse acesso, pois 0
oferecimento é condicionado as possibilidades da instituicdo [E.6]. Em termos
praticos, isso significa que se a instituicdo ndo puder (por questdes de falta de
recursos, de profissionais ou de interesse dos dirigentes da escola) a comunidade
escolar ndo encontrara na legislacéo o respaldo para exigir seu direito do Estado. O
sentido se encontra, portanto, difuso entre o direito garantido e a condigédo
preexistente da escola, deslizando de sera incluido obrigatoriamente para dentro das
possibilidades da instituicdo, movimento que anula a direcdo de obrigatoriedade.

Observamos que quanto mais se populariza o ensino, menos o Estado se
compromete com o oferecimento de determinados componentes curriculares.
Passamos de um discurso prescritivo e autoritario sobre LE a ser oferecida as elites
[E1l] para dizeres difusos quanto a real posicdo do Estado com relagdo ao seu

oferecimento as classes populares [E6]. Parece-nos que a oferta de LE consta da lei
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de maneira pro forma nos documentos mais recentes, como se fosse uma incluséao
mascarada desse elemento no curriculo, uma inclusdo que nédo encontra respaldo
na lei quando da necessidade de ser acessada pelas popula¢cdes mais vulneraveis
cujos entornos ndo possibilitam o alcance a esse produto elitista. Dessa forma, a lei,
ao mesmo tempo em que apresenta a LE como desejavel, ndo garante o direito
popular ao seu acesso, pois prioriza as possibilidades da instituicdo, constituindo-se,
assim, em um discurso de desestabilizacdo apenas aparente e funcionando,
paradoxalmente, de maneira a garantir a manutencéo das condi¢des ja existentes.

A Educacéao Infantil e ao Ensino Fundamental, no periodo relatado, sofreram
uma série de reformas e tentativas de implantacdo. O Ensino Fundamental (que
também ja foi “primeiras letras” e “ensino primario”), a exemplo de todas as politicas
educacionais que analisamos, teve carater descentralizado e descontinuo. A
legislacao federal esteve, em grande parte dos documentos, direcionada em obrigar-
se e desobrigar-se quanto ao oferecimento dessa instrucdo, assim como estipular a
faixa etaria das criancas que deveriam frequentar cada segmento. Até a
promulgacédo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990, podemos afirmar
com seguranc¢a que h& um siléncio maci¢co nos documentos federais a respeito da
figura e do lugar da crianca na sociedade, um apagamento completo das
caracteristicas e do papel desses seres sociais.

A Educacdo Infantil teve, até meados do século passado, um atributo
assistencialista e foi direcionada principalmente as maes pobres que nao podiam
cuidar de seus filhos durante a jornada de trabalho. A primeira legislagdo que
garante a educacao infantil como direito da populagdo € a de 1988, que tem sua

organizacdo detalhada pela LDB de 1996, nos seguintes termos respectivamente:
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Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria;

(..)

IV - educagao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade;

(Constituicdo de 1988, Capitulo 111)
Secao Il
Da Educacéo Infantil

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de ate trés anos
de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infantii a avaliagdo far-se-4& mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promocdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

(LEI N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.)

Mas de que maneira essa legislacdo constroi a relagdo Estado-crianga? Em
primeiro lugar, observamos uma representacdo da criangca como um ser em
desenvolvimento que deve ser garantido (em seus aspectos diversos) pela educacao

infantil, e, portanto, pelo Estado:

[E.8] A educacdo infantil, primeira etapa da educagédo basica, tem como finalidade

o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social (...) (Lei n. 9394 de 20 de

dezembro de 1996)

Ao tratar das atribuicbes do Estado frente ao desenvolvimento

infantil,estipula-se o raio de acéo esperado, ou seja:

— aspecto fisico

aspecto
psicologico

aspecto
intelectual

— aspecto social

Desenvolvimento integral da
crianca
|

Aparentemente, ao objetivar o desenvolvimento integral da criancga,

apresenta-se um discurso normativo, descritivo dos aspectos, incluindo a avaliacao:

[E.9] Na educacado infantil a avaliagdo far-se-a mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promoc¢do, mesmo para o

acesso ao ensino fundamental.

Nos excertos [E.8] e [E.9], a descricdo das responsabilidades do Estado é
estabelecida pelo uso dos substantivos desenvolvimento e avaliacdo, ambos

derivados de verbos. Esse processo, denominado nominalizacdo, € discutido sob a
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Otica discursiva por Fairclough(1992, p. 223). Sob tal perspectiva, o processo em Si
é relegado ao segundo plano, o tempo e a modalidade sdo ocultos e, tanto o agente
gquanto o paciente tornam-se implicitos. O emprego das categorias abstratas
desenvolvimento e avaliacdo tem o efeito de apagar as agdes envolvidas em sua
concretizacao, tornando o sentido menos discutivel. Segundo o trabalho de Osakabe
(1979) sobre a argumentacao no discurso politico, o0 emprego de nocdes vagas para
a referéncia de processos aponta para o esvaziamento da funcdo informativa do
texto e para intensificacdo de sua funcdo argumentativa, pois toma como
pressuposto uma série de nocdes que sdo discutiveis, fixando, portanto, o
significado, e dificultando a visibilidade das acfes implicadas, o que colabora para o

efeito persuasivo:

Elas constituem um conjunto plenamente satisfatorio de noc¢des que
o locutor pressupde que sejam aceitas pelo proprio ouvinte, e que o
sdo, ha medida em que sao utilizadas no seu carater mais genérico e
mais “confuso”. Isso explica o fato de elas ocorrerem sempre como
instancias ultimas (dominantes ou interessadas) e jamais ocorram
(...) enguanto objeto de discusséo. (OSAKABE, 1979, p. 67)

Tais nogdes vagas, ao dificultarem sua discussdo, tém como efeito
pragmatico o enfraquecimento da garantia do direito de acesso da populacdo aos
processos descritos. A prestacao de direitos resvala na frouxiddo do favor prestado
aguele que ndo consegue ser autossuficiente. Podemos também notar essa posicéo

acerca do excerto no qual se estabelece a relacéo entre o Estado e a crianca:

[E.10] (...) complementando a acdo da familia e da comunidade. (Lei n. 9394 de 20

de dezembro de 1996)

Ao nomear sua funcdo como complementar a acdo da familia e da

comunidade [E.10], novamente o dizer do Estado aponta para uma regido de
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obscurecimento dos processos envolvidos nas responsabilidades das instancias
participantes, que nos parece fruto da tenséo entre os dizeres pastorais e neoliberais
que interagiram quando da producéo da legislacéo.

Em primeiro lugar, retomaremos a referéncia a acdo da familia e da
comunidade. De que maneira caberia a familia agir? Alimentando a crianca?
Ensinando nocdes basicas de higiene? Ensinando rudimentos de linguagem? Sobre
qual parametro de cuidados e conhecimentos caberia a escola ser complementar?
Ha, nesse excerto, um espaco de deslizamento de praticamente todos os referentes
(acao, familia, comunidade), que aponta para uma volatilidade das expectativas de
acdo de ambas as instancias, pois, nem a familia pode cobrar o Estado quanto a
resultados especificos da educacéo infantil, nem o Estado pode delimitar seu escopo
de intervencéo, ja que as acdes que complementa ndo estdo designadas de maneira
especifica. Como veremos adiante, a maleabilidade nas representacdes de acao
também se encontra relacionada as questdes de qualidade da educacao publica no
Brasil.

Novamente, vemos a responsabilidade de uma das partes (a familia) ser
referida por meio de uma nominalizag&o. A crianga, que se encontra entre a esfera
publica e a privada, tem duas instancias de formacdo: a familia e a escola, cujas
funcbes especificas ndo tém seus sentidos discutidos ou suas agfes explicitas no
texto. N&o acreditamos que o Estado deva assumir primazia na educacgédo das
criangas pequenas, entretanto, cremos que, ao contrario do reconhecimento da
importancia formativa da familia e da comunidade, tal indeterminacéo de papéis na
lei aponta para a tensdo entre duas formacdes discursivas que tiveram forte

participacdo na génese do documento legal: a pastoral e a neoliberal.
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As pastorais catélicas tiveram presenca bastante significativa nas discussfes
gue produziram nossa legislacdo educacional e cujas vozes ressoam principalmente
na delimitacdo do papel da educacdo estatal com relacdo a funcdo da igreja.
Segundo Oliveira (2002), ao perder a luta pelo financiamento das escolas
confessionais pelos poderes publicos, as pastorais catdlicas lutaram para definir a
primazia da familia e a comunidade na instrucéo das criancas. Tal delimitacéo indica
a resisténcia das pastorais catélicas a cederem o lugar da educacao, que, segundo
Foucault (1974 [1975]), € um dos pilares da acdo pastoral em sua relacdo com as
técnicas de governabilidade. Marcando a primazia da familia e da comunidade
(insténcias de socializacdo nas quais a igreja ainda encontraria legitimidade de acéo
na esfera publica), busca-se manter a “arte” do pastorado. O autor afirma que o
pastorado age de maneira bastante préxima dos individuos, acompanhando-os a

cada passo:

O pastorado deu lugar, no cristianismo a toda uma arte de conduzir,
de dirigir, de levar, de guiar, de controlar, de manipular os individuos,
uma arte de segui-los e de empurra-los passo a passo, uma arte que
tem a fungcdo de encarregar-se dos homens coletiva e
individualmente ao longo de toda a vida deles e a cada passo de sua
existéncia.(FOUCAULT, 1974 [1975], p. 219)

Nao podendo exercer tal “arte” dentro das escolas publicas, os grupos
pastorais marcaram na lei a primazia da familia sobre o Estado, para que ela
pudesse optar por servicos de carater pastoral, os quais, a partir da instauracédo da
lei em 1963, s6 poderiam ser prestados na esfera privada. Mas, ndo acreditamos
gue apenas a forca pastoral tenha exercido pressdao no momento das deliberacdes
da LDB. Mais que manter o espaco aberto para as comunidades e familias poderem

optar por uma educacao confessional, acreditamos que a voz mais pungente na
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delimitacdo da relacdo de complementaridade estado/familia e respectivamente
publico/privado € a da orientacéo neoliberal da economia de mercado.

Ao colocar-se em segundo plano na acao educacional infantil, notamos que o
Estado parece apresentar caracteristicas do que Bueno (2003) define como
pedagogia neoliberal. Tal pedagogia inclui principios de mercado nos mecanismos

de acéo do Estado, e os aproxima da l6gica de competitividade. Segundo o autor:

Trata-se de uma pedagogia que ultrapassa 0s muros escolares, pois
utiliza-se também dos meios de comunicacdo de massa, neles
divulgando insistentemente os beneficios da légica empresarial em
oposicdo a lerdeza burocrética do Estado. A nova direita, ao
privilegiar a “ética de livre mercado”, objetiva desvincular a nogédo da
educacdo publica de sua dimensado historicamente constituida de
direito social e conquista democratica. Em seu lugar, a educagéo é
afirmada como mercadoria a ser livremente consumida por usuarios
no mercado (BUENO, 2003, p.83)

Assim, a educacdo publica coloca-se, desde seu inicio, de modo timido,
objetivando apenas complementar a acdo da familia enquanto que a educacao
privada trata de definir e veicular suas metas, parametros e resultados. Segundo
Nunes (2003), em nosso pais, as acdes advindas do Estado para as criancas séo
geralmente rotuladas como politicas sociais ou assistenciais. Isto indica uma
dificuldade que as praticas governamentais tém para tratar das questdes privadas.
Como as criancas dizem respeito aos pais e a familia mais proxima, as esferas em
gue pode haver influéncia externa sdo a saude e a educacdo. Enquanto as elites
tém alcance aos servigos privados, os pobres tém de se utilizar de servicos publicos,
gue geralmente apresentam qualidade inferior. Assim, o que € de direito acaba
sendo taxado como assistencialismo, um favor que o Estado faz aos pobres. A
prépria organizacao politica do Estado evidenciava essas representacfes. Segundo

Marcilio (2005, p. 250):
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Até 1963, as creches estavam na Orbita do Estado, no Servi¢o Social
de Menores, de assisténcia ao menor carente, e eram internatos,
obras assistenciais, protecdo ao menor abandonado, sem familia.

Embora o desenvolvimento urbano tenha gerado as condicbes para a
multiplicac@o de instancias exteriores de socializag¢éo infantil, até 1963 as creches e
escolas para criangas pequenas eram destinadas a outra categoria: a dos menores,
0 que fez com que a educacdo infanti se ampliasse como atividade de
desenvolvimento apenas no ambito privado de ensino. Na esfera publica, sua acéo
era tida como de sancgéo de ag¢des criminais de menores infratores, ou de assisténcia
a menores em situacdo de vulnerabilidade, aspecto que claramente tendia a afastar
a populacao desse tipo de instituicdo, levando-a a buscar o mercado privado, o que
contribuiu bastante para a grande lacuna existente entre a educacéo infantil publica
e a privada. Enquanto o discurso do Estado investe em lugares genéricos e vagos
para as acfes dos agentes envolvidos no processo educativo, o0 mercado privado,
gue veicula seus dizeres por meio da midia, investe na figura do especialista como
garantia de qualidade, como veremos mais adiante.

A descontinuidade nas politicas publicas educacionais também produziu
profundos efeitos nas representacdes de qualidade em nosso pais, na medida em
gue ndo permitiram aos parametros definidos por lei serem aplicados por tempo
suficiente a fim de comprovar ou descartar sua eficacia. Segundo Foucault (1974
[1975]), tanto as praticas judicidrias quanto a produgcdo de leis sdo igualmente
modos de subjetivacdo, uma vez que regulam a relacdo entre os homens e a
verdade, produzindo, a partir de um lugar de dizer ocupado pelas classes
hegemonicas, regras a respeito do que pode ou nado ser considerado certo e
verdadeiro em uma sociedade durante um determinado momento histérico. Dessa

maneira, parece-nos possivel depreender um movimento ciclico desse regime no
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Brasil, que reflete (e refrata) suas condi¢cdes de producado, apontando para fases de
liberacdo alternadas com fases de recrudescimento da pratica educacional. A
flutuacdo de politicas publicas na area educacional de acordo com as mudancas
governamentais acarretaram grandes perdas (inclusive materiais) para o sistema de

ensino no Brasil:

Perdem-se muitos recursos materiais com as mudangas de governo,
gue acarretam sempre novos rumos, novas prioridades, o abandono
de experiéncias que nem sequer puderam provar sua eficacia.
(MARCILIO, 2005, p.435)

Segundo a autora, as constantes mudancas de paradigmas educacionais
adotados acontecem por gerarem visibilidade aos politicos que comandam o Estado,
garantindo-lhes, dessa forma, maior elegibilidade. Ela afirma que a continuidade das
experiéncias e uma politica voltada ao desenvolvimento da qualidade de ensino
seriam essenciais para elevar os padrbes dos brasileiros, entretanto, por serem
politicas que ndo oferecem resultados imediatos, tendem a ser proteladas pelos
dirigentes politicos. A baixa qualidade da escola publica no Brasil se encontra
marcada em nosso imaginario, particularmente no que se refere ao ensino de LE.
Em momentos de maior recrudescimento e exaltacdo da brasilidade, observa-se a
sua demonizagdo como um elemento “contaminante” da identidade nacional. Por
outro lado, em momentos de liberagcéo, temos a constru¢cdo de um lugar enevoado
para a LE, que ndo possui hoje a mesma carga de admiragdo da metrépole, mas
gue aponta para sentidos afins.

Apesar de o ensino de LE na escola publica tornar-se obrigatorio a partir de

1996 e garantir um certo acesso das classes mais populares a esse saber, € publico
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e notério que no ambito particular ele ndo apenas se inseriu muito anteriormente®,
como também resistiu a todas as investidas do Estado (como a subversdo dos
colégios particulares de expatriados as proibicbes impostas pelo governo ditatorial
de Vargas), mantendo sélida a divisdo entre 0os que poderiam ou nao ter acesso a
LE. Nao acreditamos que a expansdo do oferecimento de LE nas escolas
particulares, especialmente a partir da década de 90, indique uma retomada das
praticas de insercao de imigrantes que foram destituidas a partir do governo Vargas,
ja que estatisticamente?* ndo houve aumento do nimero de imigrantes estrangeiros
que justificasse tal movimento, mas ao contrario, indica a retomada do discurso do
colonizador com uma nova roupagem: a da globalizacao.

Dessa forma, com a crise da unidade das identidades nacionais (HALL, 1992
[2004]) - que a tdo duras penas foram construidas - estas sdo paulatinamente
substituidas por identidades especificas (reais ou virtuais) que sdo, de maneira
geral, possibilitadas pelo acesso ao consumo e a tecnologia, ha medida em que a
globalizacdo enfraqueceu as identidades nacionais e reforcou a identificacdo por

meio do consumo. Nesse contexto:

(...) sdo ainda as imagens, os artefatos e as identidades que s&o
produzidos pelas industrias culturais das sociedades ocidentais
(incluindo o Japéo) que dominam as redes globais. A proliferacéo
das escolhas de identidade é mais ampla no “centro” do sistema
global que nas suas periferias. Os padrbes de troca cultural desigual,
familiar desde as primeiras fases da globalizacdo, continuam a existir
na modernidade tardia. (HALL, 1992 [2004], p. 79)

3\/idotti e Dornellas (2006) consideram que a pratica privada de ensino de LE ganha destaque com a
chegada da familia real no Brasil, e permanece ativo desde entdo, apesar de todas as mudancas
histéricas ocorridas.
%Segundo dados do IBGE (2007), a distribuicdo de estrangeiros no Brasil (a soma de brasileiros
naturalizados e estrangeiros) no periodo de 1940 a 2000 caiu de 3,3% para 0,4%, ou seja, teve uma
diminuicao de 89%.
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No sistema global, mesmo em paises periféricos, as camadas mais
privilegiadas da populagdo acessam uma maior variedade de “escolhas de
identidade” por meio da utilizagcdo de processos de consumo de bens e de
tecnologia comparaveis aos dos paises mais centrais; 0 processo de identificacdo
estd, no mundo pos-moderno, se aproximando do processo de escolha de
mercadorias, segundo o autor. Sob esta perspectiva, a mercantilizacdo da educacéo
tende a incluir nas praticas de consumo os padrées educativos que revelem essa
sintonia com o global. Dai, a grande popularidade de adocdo de parametros
internacionais ou de testes de proficiéncia padronizados adotados nas escolas de
maior prestigio.

Almeida (1999) ressalta que para os segmentos sociais dominantes (ou dos
dirigentes, como a autora coloca), a escola é investida de um duplo papel: produzir
forca de trabalho de acordo com as demandas do espaco econdémico e produzir 0s
agentes socialmente inseridos. Em tempos de globalizacdo econémica e cultural, a
insercdo em ambientes internacionais adquire grande importancia, no nivel da
manutencdo das relacbes de poder. Assim sendo, entrar em contato com outras
culturas e aprender novas linguas constituem-se ndo somente em uma estratégia de
insercado das elites em padrbes diferenciados de identificagcdo e consumo, como
também em um veiculo para a manutencao das relacdes de poder ja estabelecidas.

Podemos observar, portanto, que ha um deslocamento nos sentidos
especificos associados a cultura hegeménica: enquanto em tempos passados as
elites enviavam os filhos ao exterior para conviver e partilhar dos valores da
metropole (que a época ocupava a posicado de centralidade), hoje eles podem ter
acesso a esses valores por meio de uma inclusdo também prematura em um

ambiente de caracteristicas internacionais, de uma metropole mesclada,
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multicultural, e que, como fala mais de uma lingua, exige do mesmo modo
precocidade na formacao de seus participantes. Entretanto, 0 movimento em direcao
a exterioridade se mantém inalterado. Aliado a exterioridade, podemos notar que, da
mesma maneira que o espaco deixado pelo Estado em suas acdes educativas
propicia a pedagogia neoliberal, também se torna cada vez mais visivel o espaco
entre os que podem consumir a educacao “de qualidade”, e os que, sem opcao, se
mantém fadados a consumir a educacdo fornecida pelo Estado, uma vez que a
distancia entre as caracteristicas da educacao publica e privada parece tornar-se
cada vez mais irreconciliavel.

Entra-se cada vez mais cedo no jogo tenso inclusdo-exclusdo, no qual o
Estado inclui “universalmente” a populacdo na escola por meio de amplo
oferecimento de ensino, mas a exclui, ao falhar no oferecimento de escola de
qualidade, perpetuando, portanto, a distancia entre o povo e as elites. Segundo

Bueno(2003, p. 147):

A atividade educativa reduz-se, assim, a um processo
essencialmente mercantil, diante do qual ndo sé é inteiramente
indiferente o estado atual de heteronomia das consciéncias, como
também estd ausente qualquer responsabilidade ética quanto a
reproducéo da dominacao.

Ao ocupar o espaco deixado pelo Estado, o mercado privado de ensino
investe na diferenciacdo, que funciona como diferencial de mercado, perpetuando-a,
ou seja, atende as exigéncias potenciais do mercado cada vez mais cedo. Essa
dindmica, ndo apenas propicia a exclusdo dos que néo tém acesso aos padrdes de
consumo das elites, mas também os veicula e legitima, assumindo-os como dados
da realidade para a garantia de expressividade de mercado, promovendo, assim, um

ideario da infancia como lugar unico de diferenciacdo cognitiva. Dessa maneira,
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enquanto o Estado faz uso de categorias pouco definidas de processos para definir
sua acao com relacao a crianca, o mercado educacional a transforma em produto, e
exclui os menores, os abandonados e 0s pobres, que ndo podem consumir a
infancia fértil do aprendizado.

Desse modo, ja que as identidades parecem estar profundamente ancoradas
nos padrées de consumo (BAUMAN, 2007), também observamos a fetichizacdo da
educacao, na qual o aluno é relegado ao papel de aluno-cliente, ou seja, aquele que
consome 0 ensino para poder consumir no nivel global. Por outro lado, segundo
Marcilio (2002), com o aumento do oferecimento da instrucdo primaria publica, a
partir de 1930, observou-se em Sao Paulo um crescente desinteresse da iniciativa
privada pela instrucdo primaria, cuja modalidade publica passou a dominar a
percentagem numérica de alunos. Se, por um lado, a possibilidade de acesso ao
ensino € ampliada na esfera publica e a qualidade da educacao privada também é
guestionada de maneira geral, por outro, a inclusdo da LE nos segmentos da
educacdo infantii e fundamental | ndo apenas recria essa exclusdo, essa
diferenciacéo entre as classes mais e as menos favorecidas, como também funciona
sob a forma de um atrativo em termos de um produto ancorado na necessidade de
acesso a esse mundo global (que ndo é em lingua nacional), retomando, dessa
forma, o discurso do colonizador.

O movimento em dire¢do ao colonizador-global, figura que domina esta terra,
goza com seu corpo, mas a despreza, mantendo seu olhar no externo e almejando o
consumo globalizado, tem inicio mais prematuro para as classes privilegiadas. A
visibilidade da crianga surge na sociedade ocidental quando o trabalho passa a
ocorrer para fora da casa. A necessidade de deslocamento da casa para o local de

trabalho reduz a possibilidade que as familias tém de administrar os filhos pequenos
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(CORREA, 2006; ARIES, 1975 [2006]). A crianca, cuja identidade gozava de certa
estabilidade e de certa fixidez até entdo, € incluida na logica das identidades e dos
consumos multiplos. As expectativas com relacdo a crianca globalizada séo
comparaveis talvez as que se tinha de pequenos monarcas em sua formacéo, que
incluia elementos de complexidade inimaginavel para a época na educacdo dos
pequenos chefes de Estado. Se, por um lado, esse movimento das classes
dominantes esta criando novos sentidos tanto para a educacdo em geral quanto
para o ensino de LE, por outro percebemos que a diferenciacdo extrema tem inicio,
em termos de formacao intelectual, em idades mais pueris.

Neste momento de nosso percurso, podemos observar que o ensino de inglés
como LE foi gradativamente silenciado nos documentos oficiais, na medida em que
tanto a sua expressa importancia quanto os detalhamentos de sua pratica foram
desaparecendo ao longo das politicas educacionais. Orlandi (1997) diferencia duas
formas de silenciamento: o siléncio fundante, que se constitui como potencialidade
de sentido (para dizermos algo € necessario que ndo digamos outra coisa a0 mesmo
tempo), e a politica de siléncio que € um movimento gque 0S mecanismos de
regulacéo do discurso realizam ao apagar os sentidos que n&o interessam ao poder
hegeménico, ou aos sentidos hegemoénicos em dada formacé&o discursiva (afinal de
contas a histéria é dos vencedores, pois eles recontam sua verséo e silenciam o que
nao lhes interessa). Ao nos questionarmos quanto a natureza desse siléncio,
levamos em conta o “abre e fecha” das politicas educacionais em nosso pais, que
em seu costumeiro elaborar e reelaborar dos padrbes, mudou bastante o aspecto da
escola publica, a qual — em seu principio — era pautada por percepc¢des de qualidade

diferentes das de hoje, indicando-nos que tal silenciamento se refere mesmo a uma
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politica de siléncio, que parece manter o inglés como LE ao alcance de poucos, ou
pelo menos, fora do alcance das classes populares.

Embora a Constituicdo de 1988 comprometa o Estado a garantir um padréo
minimo de qualidade de ensino nos aparelhos publicos (inciso VII, art. 206), a
percepcdo do que esta seria tem, segundo Oliveira e Araujo (2005), flutuado ao
longo das mudancas motivadas por sua busca. Segundo os autores, em um primeiro
momento, ela estaria associada a ampliacdo do acesso das classes populares ao
aparelho escolar, que era anteriormente dominado pela elite. Realizado esse
movimento, percebeu-se que, apesar da ampliacdo do acesso da populacdo menos
favorecida & escola, esta ndo permanecia |4, a repeténcia e a evasdo® eram muito
altas, fato que mudou a percepcédo do conceito de qualidade e o aproximou a ideia
de continuidade de fluxo, motivando a criacdo do sistema de ciclos que garantiriam
uma maior permanéncia dos alunos no aparelho de ensino.

Finalmente, a ultima percepcdo, aquela que € atualmente praticada, se
configura em termos de mensuracdo numérica, aferida frente a aplicacdo de testes
padronizados de avaliacdo. Ao mesmo tempo que a producédo de documentos como
Parametros de Qualidade na Educacao Infantil (BRASIL, 2006) parece se aproximar
de documentos empresariais, de indicadores, na busca pela definicdo das praticas
certas e erradas para a escola publica, e, paralelamente, aproximar essa instituicao
aos dizeres e as praticas dos mercados capitalistas globalizados, observa-se que a
LE n&o se encontra contemplada em seu escopo, 0 que vai de encontro ao
movimento internacionalizante das identidades da pés-modernidade. E como se na

qualidade acessivel as classes mais vulneraveis ndo houvesse espaco para a LE.

?® Os autores relativizam, em seu artigo, o sentido de evaséo, afirmando que na verdade, ao invés de
evadirem as classes populares eram expulsas do aparelho por conta das praticas escolares que nao
levavam em conta as caracteristicas e necessidades desse publico.
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No movimento contrario esta o mercado privado de ensino, que aposta em
outra direcdo, retomando o discurso do colonizador ao valorizar culturas outras por
meio de investimentos no ensino de LE como um modelo de qualidade (reiterando,
um nicho mais diferenciado, acessivel a poucos) e de diferenciacdo precoce. Este
mercado ndo encontra meios de expressao nos veiculos legais e nem espaco para a
expressdo de suas vontades e necessidades dentro da lei devido a “lerdeza
burocratica do Estado” (BUENO, 2003, p.83). Esse mercado é o privado, praticante
da pedagogia neoliberal, aquele que faz uso dos meios de comunicacdo em massa
para veicular as vantagens advindas de suas concepcdes de qualidade e suas

estratégias de ensino, como veremos no capitulo 2.
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CAPITULO 2
Legitimando os Sentidos do Ensino de Inglés para Criancas:

os dizeres da midia

Apos investigarmos os sentidos (ou siléncios) do EIC na legislacao
educacional brasileira, e entendermos que o Estado se afasta da responsabilidade
com relacdo as criancas (assumindo apenas o cuidado dos menores), e que 0S
parametros de qualidade providos pelo sistema publico de educacdo parecem deixar
de fora um aspecto considerado importante pelas classes mais favorecidas (o
acesso a LE), voltaremos nossos olhos para os discursos de legitimag¢do do EIC

produzidos por e para essa classe.

A andlise que se segue foi realizada a partir de reportagens publicadas em
meios diversos e dos sites de escolas de ensino de inglés para criancas®. A selecdo
e combinacdo desses dizeres levaram em consideracdo duas caracteristicas
importantes presentes nos textos: em primeiro lugar, apresentam mecanismos de
producdo mais flexiveis que a legislacdo e, em segundo lugar, ambos realizam o
movimento de construir, por meio do discurso, legitimidade para os acontecimentos
do mundo material. As duas midias tém aspectos de divulgacdo e informacéo, e
trazem a existéncia elementos corriqueiros da materialidade por meio de seus
discursos, tendo como foco determinado publico-alvo e sendo reguladas por um

complexo sistema de regras de producao.

% Analisamos sites de escolas bilingues e institutos de idiomas que oferecem aulas para criancas.
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Consideramos que o0s websites podem ser compreendidos como uma
modalidade de discurso institucional, na medida em que tém como objetivo tornar
visiveis as praticas e as regras dos institutos que os produzem. Esse movimento é
essencial na construcdo da legitimidade e da historicidade das instituicdes, pois
permite que elas tornem suas praxis e interesses conhecidos, gerando, assim, um
efeito de reconhecimento, de ‘ja-1a’, naturalizando suas praticas. A esse respeito,

Mariani (1998, p. 71)afirma:

As instituicbes que se estabelecem tornam-se visiveis através de
praticas e/ou rituais sociais, pela circulacdo de seus produtos e,
sobretudo, através dos sistemas de normas e leis (ou seja, mais
discursos) que vao se organizando conforme o discurso institucional
vai se moldando e vice-versa.

Os websites se constituem, por conseguinte, como o lugar de construcéo e
divulgacdo da visibilidade dessas instituicbes, no qual suas regras e valores se
tornam conhecidos do publico-alvo. Por tratarmos de escolas que trabalham
exclusivamente em ambito privado, € possivel afirmar que esse publico-alvo coincide
com sua clientela, ou seja, os pais dos alunos e alunos em potencial.

A relevancia de analisar o discurso institucional das escolas reside em seu
papel decisivo na veiculacdo do sentido de crianca como 0 conhecemos atualmente.
Segundo o historiador Phillipe Aries, a escola é a principal responsavel pela
invencdo das diversas instancias da infancia. A diferenciacdo entre criancas de

diversas idades se iniciou para viabilizar as praticas pedagdgicas dos educadores

gue formavam a burguesia no inicio do século XIX:

Sem o colégio e suas células vivas, a burguesia ndo dispensaria as
diferencas minimas de idade de suas criancas a atencdo que lhes
demonstra, e partilharia nesse ponto da relativa indiferenca das
classes populares. (ARIES, 1975[2006], p.115)
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Portanto, o movimento do aparelho escolar deu inicio a diferenciacdo da
infancia, contribuindo com o distanciamento entre a burguesia e as classes
populares. Segundo o autor, até o final do século XX, esse cenario de diversas
concepcOes de infancia nas diferentes classes sociais permaneceu quase inalterado.

Nossa escolha pela andlise de noticias sobre EIC?’ se deve ao fato de a
tematizacdo desse assunto, ou seja, sua transformacdo em noticia, indicar o
aumento da importancia atribuida a essa pratica pelos leitores de diversos meios de
comunicacao, 0 que parece sinalizar um aumento do interesse das elites pelo ensino

de inglés para criangas, ja que elas séo o principal publico-alvo dessas publicacdes.

O discurso jornalistico se caracteriza, em primeiro lugar, pelo investimento na
referencialidade da linguagem, ou seja, na possibilidade de relatar a realidade de
forma objetiva, verdadeira. Para construir esse efeito, trabalha na construcdo de seu
estilo. Segundo Carmagnani (1996, p.105), o estilo jornalistico pode ser
compreendido como uma estratégia de homogeneizacdo dos discursos de seus

produtores:

O estilo jornalistico é resultado da utilizacdo de um certo niumero de
normas formais. Cabe a empresa homogeneizar seu estilo através de
regras que devem ser seguidas por todos. (..) Busca-se
homogeneizar os diversos jornais de modo a fazer crer na existéncia
de um anico autor, de uma visdo objetiva dos fatos relatados por um
narrador onisciente e previsivel em termos discursivos.

Assim, ele investe na construcdo de uma voz confiavel para a veiculagdo de
noticias, que segue padrdes determinados pela empresa ( jornal ou revista). Mariani
(1998) afirma que cabe ao discurso jornalistico organizar e ordenar o0s

acontecimentos de modo a poder haver mais de uma interpretacéo do fato relatado,

" As datas e os meios de divulgacdo das reportagens selecionadas se encontram explicitadas na
sec¢do Constituicdo do Corpus deste trabalho, a pagina 27.
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mas nunca um fato diferente. Isto nos leva a discussdo da producdo da noticia.
Afinal, jA& que a imprensa também transforma fatos corriqueiros em grandes

acontecimentos, 0 que é necessario para que algo se torne noticia?

Segundo Carmagnani (1996, p.123), a selecdo do que € ou ndo noticia é
determinada predominantemente pelas normas editoriais. Ao assumir uma linha
editorial, o meio busca atender a um certo publico o qual espera que as noticias
sejam relatadas dentro de tal estilo, de determinadas regras. Dessa maneira, tanto o
estilo quanto a selecdo dos fatos sdo viabilizados pela orientacdo ideoldgica (e
necessidade econdmica, ja que jornais e revistas sdo também empresas) de atender

a um perfil pressuposto de leitor.

Tanto as escolas por meio dos websites quanto os meios de comunicacao,
por meio das noticias, procuram construir verdades a respeito do EIC. Investindo na
necessidade de seu publico-alvo, os meios de comunicacdo buscam noticiar o
assunto, mas, ao se depararem com o siléncio do Estado e a especificidade das
producdes académicas acerca do tema®®, tém como fonte quase exclusiva® as
mesmas instituicdes que objetivam legitimar sua pratica, e acabam, com pequenas

diferencas de estilo, repetindo os dizeres das escolas.

Neste imbricamento de instituicbes, buscamos analisar os sentidos
produzidos acerca do ensino de inglés para criangas em reportagens de midia e em
sites de escolas. H& pelo menos dois modos representativos de ver e dizer a crianca

via funcionamento da midia: o primeiro representa a crianga como aprendiz mais

28 Conforme mencionamos em nossa justificativa, & pagina 41.
? Agradeco a Rogério Schlegel, jornalista, pelo comentario a respeito da relagdo de harmonia entre
os sentidos veiculados pelas escolas e pela midia e sua relacdo com a pratica jornalistica.
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favorecido por suas caracteristicas psico-neurologicas e o segundo como aprendiz
visando a sua entrada no mercado de trabalho. Acreditamos que essas
regularidades sdo muito significativas e que explora-las nos permite ter um olhar
mais profundo a respeito dessa pratica, na medida em que, nas justificativas para a
inclusdo do EIC nas escolas, parece-nos que apenas esses dois lugares de

argumentacao sejam empregados.

2.1 A crianca como aprendiz mais favorecido por suas caracteristicas

psiconeurolégicas

Reunimos nesta sec¢do os dizeres cujas perspectivas de sentido justifiguem o
EIC, relacionando-0 a caracteristicas psiconeuroldgicas das criancas. Por tais
caracteristicas, compreendemos aspectos comportamentais, de personalidade e de
funcionamento neuroldgico, isto €, da operacdo das estruturas cognitivas. Dentre
essas representacdes, podemos vislumbrar representacdes de crianca, relacionadas
ao EIC. Ressaltamos que, ao associar o EIC aos aspectos que sao
predominantemente fisicos e relativos ao desenvolvimento, esses dizeres se apoiam
no argumento da efemeridade dessa fase, que deve ser aproveitada para o
aprendizado linguistico antes que passe.

A primeira representacdo corrente das caracteristicas psiconeurolégicas da
crianga que estaria a servi¢co do EIC é a sua passividade, depreendida nos excertos

abaixo, nas descricbes dos processos de aprendizagem:

[E.11] os alunos geralmente sao alfabetizados ndo apenas em sua lingua materna,

mas também na lingua do pais de origem da escola. (R3)
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[E.12] as criancas sdo instruidas apenas sobre as diferencas de uma lingua para a

outra no que se refere as relacdes grafema-fonema (letra-som). (R4)

[E.13] Passamos as férias na Disney e a viagem deu um upgrade no inglés dele.

(R4)
[E.14] Ela sonhava, assim, fazer de Marcella uma crianca trilingue. (R5)

Nesses excertos, podemos observar a passividade associada ao papel da
crianca, que tem como agentes o professor que alfabetiza, e instrui (cf. [E.11] e
[E.12]), a viagem que da upgrade no inglés, como fazemos nas versfes de software
desatualizadas[E.13], e a mde que faz da menina uma crianca trilingue [E.14].
Podemos notar que os dizeres apontam para um lugar de crianca que é o de
satisfazer as vontades dos diversos agentes, como se fossem um brinquedinho dos
adultos. Esse termo é usado por Ariés (1975 [2006]), quando se refere ao tratamento
dispensado as criancas dos séculos XV ao XVII. Estas eram vistas como
engracadinhas (ARIES, 1975 [2006], 21), mas as quais ndo era costumeiro se
apegar devido a alta mortalidade infantil da época e a cren¢a de que as crian¢as nao
realizavam quaisquer operagbes mentais. Da mesma maneira que nas
representacbes mencionadas pelo autor, nos excertos analisados, ha um
apagamento de qualquer caracteristica de atividade ou criatividade das criangas,
delegando a elas apenas o lugar de projecéo dos desejos de quem as “molda”.

E relevante mencionar que a maior parte dos dizeres que se referem a
criangas, tanto nas reportagens quanto nos sites de escolas, fazem-no de maneira a
coloca-las em um lugar de passividade, de receptoras de acdes, enquanto 0S
adultos aparecem no lugar de ativos, controladores dos processos e situagdes, 0

que € observavel por meio da prépria caracteristica estrutural das formulacdes, com
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0 emprego da voz passiva analitica (séo alfabetizadas, sdo instruidas) e de verbos
remetentes a receptividade (receber um upgrade, ser feita uma crianca trilingue). O
emprego da voz passiva, além de evidenciar a presenca do outro nos processos
cognitivos (instruir, alfabetizar), ressalta o lugar das criancas enquanto beneficiarias
de ac¢Bes de adultos, contribuindo para a construcdo de seu aspecto de inércia.

O lugar relegado a crianca, e sua representacdo como receptaculo de aces
de outros, se consolida também nos excertos que tratam de criancas enquanto

aprendizes de LE:

[E.15] Pesquisas mostram que bebés armazenam a capacidade de reproduzir o

idioma sem sotaque. (R4)

[E.16] O estudo revela que o contato assiduo com uma lingua estrangeira na
infancia ajuda a armazenar as palavras e a gramatica do idioma aprendido em

uma regiao do cérebro contigua a que comanda a fala. (R5)

[E.17] Até perto dos 3 anos, a crian¢a funciona como esponja e absorve tudo o que

se passa a sua volta, porque € essa a funcéo do cérebro nessa etapa. (R1)

[E.18] Criangas absorvem rapidamente informacdes novas, pois seu cérebro dispde
de espacos livres para construcdo, dai a vantagem de se aproveitar essa fase

produtiva, quando aprendem brincando. (S1)

Nesses excertos, o sentido de aprender LE desliza para armazenar,
reproduzir, absorver, e € associado a elementos externos de legitimacdo, como
pesquisas e estudo, assim como a uma terminologia relacionada a determinada
ciéncia biologica (funcdo do cérebro). Podemos reconhecer esses aspectos como
sendo comuns ao discurso cientifico. Para Coracini (1991, p. 42), o discurso

cientifico, assim como outros discursos, parte de uma intengcdo (nem sempre
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consciente) de atingir um objetivo, tendo em vista determinado ouvinte. Conforme a
autora, ele tem a intencdo de convencer o leitor acerca da validade da pesquisa e do
rigor de sua realizacdo. Em nosso caso especifico, observamos a utilizacdo da
linguagem que reforca a pratica em questdo: a mencédo a fontes legitimadas
(pesquisas, estudos) e terminologia cientifica (cérebro, funcdo do cérebro), que
buscam validar a denominacdo da criangca quanto a sua absorcdo e
armazenamento.

Carmagnani (1996) afirma que o discurso cientifico € um dos multiplos
constituintes do discurso jornalistico, que tem como objetivo criar no enunciatario a
ilusdo de evidéncia empirica, apagando o enunciador (quem fala) e gerando o efeito
de objetividade. Podemos alegar que essas caracteristicas estdo também presentes
nos dizeres institucionais das escolas (cf. [E.17] e [E.18]). A diferenca entre as
estratégias de convencimento dos meios € que, enquanto as reportagens constroem
a credibilidade, recorrendo a fontes legitimadas de informacao (pesquisas, estudo®),
o discurso institucional da escola (doravante discurso escolar), o faz por meio da
mencdo de termos bioldgicos, estratégia que investe o enunciador com uma
caracteristica de especialista de area. Observamos a manifestacdo no fio do
discurso da relacdo desigual de poder entre a posigdo-autor assumida pela midia,
aparentemente mais heterogénea, e a assumida pelas escolas, que busca a autoria
do dizer. Da mesma forma, na pratica, as escolas assumem um lugar de producao
de conhecimento e de regras no campo da EIC, ndo necessitando ancorar o0s

sentidos que produzem a outra instancia de poder. Ambos apontam, entretanto, para

a crianga enquanto ser absorvente e armazenador.

® E importante salientar que nenhuma das reportagens oferece as fontes das pesquisas

mencionadas.
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Além das caracteristicas bioldgicas apontadas pelos meios para a
representacdo da passividade da crianca, as maneiras de denominar o processo de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira apontam para sentidos de educacéo que
pressupdem o aprendiz como um individuo desprovido de capacidades mentais.

Observemos 0s seguintes excertos:

[E.19] E justamente essa automatizacdo que as escolas bilingues buscam no uso

da segunda lingua. (R3)

[E.20] O individuo com proficiéncia em um idioma, ndo precisa traduzir de seu
idioma materno para o idioma estrangeiro para poder falar, (...), pois 0 uso desta

segunda lingua j& estd automatizado. (R3)

[E.21] Esse automatismo é resultado da exposicao precoce a idiomas estrangeiros

(..) (R5)

[E.22] Tais escolas objetivam que a lingua estrangeira esteja tdo automatizada

guanto a lingua materna. (R3)

Enquanto a fluéncia na LE é referenciada como automatizagéo, a proficiéncia
no idioma desliza para automatismo. A producao linguistica, vista pela perspectiva
de um comportamento automatico, e mencionada diversas vezes no texto, a
aproxima de elementos do interdiscurso que apontam para uma Visdo
comportamentalista de ensino de lingua, o automatismo dos métodos audio-orais e
audiovisuais de inspiracdo skinneriana. Nessa perspectiva de ensino, o importante
Nao Sao 0s processos mentais e de conhecimento que o aprendiz desenvolve, mas
0S comportamentos que produz (output), ou seja, uma producdo linguistica bem-
sucedida é compreendida como resposta automatica aos estimulos do meio. Essa

representacdo de ensino/aprendizado pressupfe um sujeito passivo, quase
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irracional, pronto a seguir ordens e a ser adestrado>! por um processo de reforco ou
punicdo de seus comportamentos. A subtracdo de caracteristicas racionais do

sujeito-aprendiz também pode ser observada nos excertos a seguir:

[E.23] Segundo os especialistas, € tempo mais do que suficiente para que aprendam
0 segundo idioma como em um processo de osmose, naturalmente — e com

pouco ou nenhum sofrimento. (R5)

[E.24] Por meio do método (nome da escola), ela aprende naturalmente a falar e
brincar em inglés: com musica, pintura, culinaria e vocabulario do universo

infantil. (S2)

No excerto [E.23], observamos a equiparacdo entre o aprendizado do idioma
e um processo de osmose®?, processo bioldgico de natureza passiva, afastando-o da
esfera da atividade humana e aproximando-o de atividades fisiol6gicas. O mesmo
também ocorre em [E.24], no qual o método é responsavel pelo aprendizado que
acontece naturalmente. A representacao da crianca no estado de natureza contribui
para a construcao das representacdes das criancas aprendizes de inglés. A filosofia
empirista de Locke (WEFFORT, 2004) compreendia o estado de natureza como
anterior a sociedade, no qual os individuos se submetiam aos processos naturais,
como a osmose, pois ndo eram dotados de razédo. O processo de osmose desliza
para naturalmente, como se a crianca que nada sabe, tendesse, por suas
caracteristicas fisicas, absorver o que lhe é externo, ja que é rasa, ou entéo, quase

vazia.

3! Esta abordagem é vastamente utilizada no adestramento animal e em algumas instituicdes de
ensino, cf. Rossi (2009).

%2 Osmose é um processo de transmiss&o de fluidos no nivel celular, que se refere ao movimento do
solvente através de uma membrana semipermeével.
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Também pudemos depreender dizeres que euforizam a infancia como um
periodo de absorcéo linguistica, reescrevendo-o e acrescendo-o de outro elemento.

Vejamos:

[E.25] Na pré-escola, ela vai aprender sem esfor¢o, vai falar sem sotaque e ainda

podera dedicar-se a uma terceira lingua mais tarde. (R1)

[E.26] Quando chegam a escola, criancas pequenas ndo oferecem qualquer
estranhamento com relag@o ao inglés, e rapidamente se apropriam de musicas

e comandos bésicos utilizados na rotina. (S1)

A crianca é representada, nesses excertos, como um ser irracional desprovido
de percepcdo de si, pois ndo apreende o proprio esforco. Em acréscimo, €
observada como um ser sem vontade, pois ndo oferece qualquer estranhamento

com relacdo a LE. O excerto [E.26] designa lingua estrangeira da seguinte maneira:

LE = musica e comandos utilizados na rotina

A utilizacdo de musicas como recurso mnemonico e educacional para
criangas pequenas é amplamente reconhecida e aceita de forma eficaz nas praticas
pedagodgicas da educacao infantil e do ensino fundamental, representando um lugar
lidico de experimentagcdo da linguagem no qual as criangas podem brincar com 0s
sons e os sentidos da lingua. Entretanto, a designagcédo da linguagem utilizada por
comandos nos remete a representacao de crianga como ser passivo, que absorve a
linguagem, ao invés de interagir com ela. O termo comandos, mais que a pratica
pedagdgica, remete a formacgdes discursivas outras, notadamente a de treinamento
de animais (para adestrarmos caes, eles devem se apropriar dos comandos que

usamos) e da tecnologia da informacé&o (na qual comandos séo utilizados para fazer
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com que determinada linguagem se transforme em um programa, por exemplo),
aspectos que evidenciam a passividade associada a crianca-aprendiz no EIC.

A mencdo a falta de esforco do aprendizado na infancia corrobora a
construcdo de uma representacdo de crianca como ser irracional, que armazena
sem esforco e reproduz sem sotaque. A producdo linguistica sem sotaque € um dos
objetivos mais comuns dos alunos de LE cujo objetivo € ser confundido com um
falante nativo (BERTOLDO, 2003). Confunde-se o aprendizado de LE com a
vontade de ser o outro, mediante o apagamento do traco cultural que o sotaque
representa. Segundo Revuz (1998), o aprendizado de uma nova lingua
necessariamente desestabiliza o que esta inscrito em nossa identidade com as
palavras de nossa lingua. Mesmo que a crianca tenha um inventario menor de
palavras e experiéncias, o aprendizado de LE modifica sua construcdo psiquica.
Mas, o excerto [E.26] investe no apagamento desse processo, referindo a
passividade do comportamento infantil frente a lingua do outro, o ndo estranhamento
da crianca pequena com relacdo a LE, como se nela nada se desestabilizasse, ou
como se nada houvesse. Chama-nos a atencdo, ainda, o emprego do termo
estranhamento, que evoca sua aplicacdo nas ciéncias sociais e nos estudos
literarios*3. Valoriza-se a docilidade, a naturalizacdo das “criancas pequenas” frente
ao novo idioma, que consiste em musicas e comandos basicos, antes que sua
insercao na cultura de origem possa afetar esse aprendizado desprovido de esforco.
A crianca é concebida dentro da logica hedonista da pos-modernidade (CORACINI,
2006, p. 135) na qual o sofrimento, o sacrificio (e, nesses dizeres também o esforgo

[E.25], como ja vimos,) devem ser evitados e minimizados. Bauman (1989, 2003,

*Na antropologia, o estranhamento é a parte da andlise etnografica que permite ao pesquisador
manter certa distdncia de seu objeto de estudo e evitar a naturalizacdo, a ndo problematizacdo, de
aspectos observados.
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2007) aproxima essa necessidade de felicidade a pratica consumista, valorizada nos
dias atuais como uma maneira de manutencdo e veiculacdo de status. A suposta
facilidade de aprendizagem das criancas pequenas e sua falta de resisténcia se
constituem como uma motivacao para que 0s pais consumam o produto EIC, ja que
0S pequenos aprendizes parecem possuir as condicbes ideais para ter certa
vantagem em seu aprendizado, o que se constitui em um diferencial biolégico a ser
aproveitado.

Nos excertos abaixo, reconhecemos elementos do discurso publicitario que

atravessam a construcdo da representacdo da crianca:

[E.27] (Curso oferecido pela escola) E o caminho mais curto e facil para o aluno

aprender a se comunicar em inglés. (S5)

[E.28] Criangas absorvem rapidamente informacdes novas, pois seu cérebro dispde
de espacos livres para construcdo, dai a vantagem de se aproveitar essa fase

produtiva, quando aprendem brincando. (S1)

[E.29] O inglés entra cedo na vida dos alunos para aproveitar uma excelente fase

do aprendizado. (R1)

[E.30] A praticidade do IN SCHOOL aliada a qualidade (nome da escola), € mais

uma vantagem para seus alunos.(S5)

Aqui, o ensino/aprendizagem de inglés desliza para caminho mais curto e
facil, vantagem, que deve ser aproveitada, elementos que se aproximam bastante do
discurso de ofertas e promocdes veiculadas pelo discurso publicitario. Segundo
Carmagnani (1996, p.168), o enunciado-base dos discursos publicitarios poderia ser

representado da seguinte maneira:

X faz Y crer nas qualidades (positivas ou negativas) de Z (objeto, pessoa)

para obter N (consumo de produto ou ideia)
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Nesses excertos:

X(a escola) faz Y (os pais) crerem nas qualidades psiconeurolégicas

vantajosas de Z (crianga) para obter N (consumo do servi¢o EIC)

Ao justificar o EIC por meio das vantagens que este apresentaria, além de
evocar os sentidos de competitividade com relacdo as outras criancas (aspecto do
qual trataremos mais adiante), a comunicacdo unilateral®* presente nos excertos
busca despertar no leitor o desejo da aquisicdo do bem anunciado por meio da
explicitacdo de seu aspecto vantajoso. Este movimento aponta para a constituicao
discursiva do espaco de ensino/aprendizagem como espa¢o de consumo, O que,
segundo Almeida (1999, p.162), se trata de uma caracteristica do discurso da midia

sobre as escolas:

A escolarizagdo é tratada (na imprensa) como um produto de
consumo oferecido num mercado especifico e que apresenta
caracteristicas particulares a respeito das quais os pais devem estar
informados para exercer com competéncia seus direitos de
consumidores.

As reportagens analisadas cumpririam, entdo, esse papel informativo com
relacdo as caracteristicas do produto de consumo em questdo. Elas apelariam tanto
para os pais [E.25-29] quanto para outras escolas que desejam terceirizar a area de
ensino de inglés [E.30]. O enunciado desse anuncio publicitario poderia ser

compreendido como:

% Segundo Carmagnani (1996), esse tipo de estratégia do discurso investe em uma voz que apaga
outros elementos da realidade que o cercam e tém como objetivo levar a uma Unica atitude: o
consumo.
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Ja que a crianca aprende sem sentir, cabe aos pais aproveitarem esse

periodo e leva-la a aprender inglés.

No jogo de convencimento, também contribuem as desvantagens da perda
desta oportunidade oferecida pela infancia, apresentadas como riscos da nao

aguisicao dos bens anunciados:

[E.31] A unica diferenca € que, algumas vezes, o inglés que resulta da experiéncia

€ ligeiramente mais carregado no sotaque. (R5)

[E.32] Quanto maior a crianga, por ja possuir maior competéncia na lingua mae,
pode ser necessario o uso do portugués mesclado ao inglés para garantir a
adaptacdo e o envolvimento nas atividades (caso nunca tenham tido contato

com o inglés e "estranhem" a segunda lingua). (S1)

[E.33] Depois disso, 0 processo se torna gradativamente mais doloroso. (R5)

Em [E.31] e [E.32], as consequéncias do ndo aprendizado de inglés na fase
de absorcdo da infancia séo evidenciadas por carregado no sotaque e
estranhamento, sentidos que nos remetem a ancoragem do sujeito-aprendiz a
determinado lugar cultural, seja por meio de sua produgéo linguistica (sotaque), seja
por meio dos valores (estranhamento), que contrastam com as caracteristicas
consideradas positivas da crianca, o falar sem sotaque [E.25] e 0 ndo apresentar
qualquer estranhamento [E.26]. O movimento de evidenciar o possivel sofrimento
como forma de levar alguém a fazer algo também se assemelha a uma estratégia de
argumentacédo tipica do discurso publicitario por criar no interlocutor a imagem da
urgéncia do consumo do produto a fim de evitar a dor [E.33] que a perda da

oportunidade pode causar.
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O afastamento da crianca da cultura-alvo parece figurar como elemento
complicador, reiterando uma representacdo de que “tudo que ¢é estrangeiro
(americano e europeu) € melhor” (CORACINI, 2007, 72), e que seria preferivel que a
crianca absorvesse a melhor cultura (a estrangeira), como vemos na valorizacdo do

sotaque no seguinte excerto:

[E.34] Nessa fase a musculatura facial e os fonemas ainda estdo em
desenvolvimento, o que possibilita a crianca reproduzir sons presentes em

outras linguas, adquirindo melhor sotaque e fluéncia. (S1)

Em [E.34], novamente, a escola emprega elementos do discurso cientifico
para legitimar sua pratica pela utilizacao dos jargdes musculatura facial e fonemas. A
equiparacao do termo fonemas (uma categoria de representacdo linguistica) a um
componente do corpo humano (musculatura facial) parece indicar um deslize que
nos remete ao desejo pelos sons da lingua do outro (os fonemas), possibilitando a
reproducdo dos sons, o que leva ao melhor sotaque e a melhor fluéncia. A
valorizacdo do melhor sotaque e da melhor fluéncia €, por sua vez, justificada pela
fase privilegiada de absorcéo linguistica, na qual a musculatura facial e os fonemas
se desenvolvem e a crianca aprende ao reproduzir os sons da lingua. A
representacdo da urgéncia do aprendizado nessa fase e sua associacdo com o
desenvolvimento biolégico apontam para saberes produzidos por uma teoria de
desenvolvimento teorico-linguistico que corrobora o sucesso do ensino de linguas na
infancia: a teoria da fossiliza¢do do sistema fonador. Segundo Venturi (2006, p. 121),

essa teoria postula que a crianca estd em contato direto com sua Gramatica



81

Universal, seu aparelho inato de aprendizado linguistico, e pode adquirir®® linguas
com facilidade. O mesmo néo ocorreria na adolescéncia, quando 0 processo passa a
ser consciente e dificil, predominantemente por causa de “fossilizacdes e
julgamentos limitados de gramaticalidade” (VENTURI, 2006, p.121). Outra afirmagao
dessa concepcéo teodrica refere-se ao fato de o sistema fonador poder perder sua
capacidade de reconhecer e produzir os sons, os fonemas da lingua estrangeira,
com perfeicdo. Essa teoria parece ser a principal fundamentacdo dos defensores do
EIC, sendo bastante prolifica em termos de mercado, pois oferece ndo apenas uma
explicacdo do aprendizado em si, mas também uma justificativa para sua urgéncia,
afinal, a crianca perde as vantagens psiconeurolégicas no inicio da adolescéncia, ja
gue seu conhecimento se fossiliza e dificulta a absorcdo da nova lingua.

Ariés (1975 [2006]), em Historia Social da Crianca e da Familia, narra que até
o século XVII o sentimento da infancia dominante era o da paparicacao, oriundo do
seio familiar, tendo como foco a sobrevivéncia do fragil organismo frente as
limitacBes higiénicas e de subsisténcia oferecidas pelo meio. A partir dai, observa-se

a emergéncia de um segundo sentimento de infancia:

O segundo (sentimento da infancia), ao contrario, proveio de uma
fonte exterior a familia; dos eclesiasticos ou dos homens da lei, raros
até o século XVI, e de um nimero maior de moralistas no século
XVII, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos costumes.
Esses moralistas haviam-se tornado sensiveis ao fendmeno outrora
negligenciado da infancia, mas recusavam-se a considerar criangas
como brinquedos encantadores, pois viam neles frageis criaturas de
Deus que era preciso ao mesmo tempo preservar e disciplinar.
(ARIES, 1975 [2006], p. 104)

= A distingdo entre aquisi¢do (inconsciente) e aprendizado (consciente) de lingua estrangeira foi
iniciada por S. Krashen, e continua gerando efeitos nas teorias da linguistica aplicada ao ensino de
linguas. Segundo esta, as criancas ndo se utilizariam de processos cognitivos para aprender a lingua
materna (e linguas estrangeiras, se iniciadas cedo) adquirindo-a do ambiente, o que explicaria a
facilidade de aprendizado de LE apresentado por criangas jovens.
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Compreendemos que o segundo sentimento de infancia desloca seu papel de
uma passividade inicial completa (brinquedos encantadores) para o lugar da acao
inocente, cabendo aos adultos educadores direciona-la para uma vida virtuosa e
temente.

Da mesma maneira que o pré-construido da inocéncia infantil se encontra
enraizado em nossa sociedade, deparamos com um outro enunciado que vem
ganhando legitimidade de maneira cada vez mais enfatica nos dias atuais: “quanto
mais cedo, melhor’. Enquanto os moralistas do século XVII buscavam evitar a
contaminacdo da pureza infantil pelas experiéncias mundanas lancando méo da
disciplina e da racionalizacdo dos costumes, parece-nos que o ensino de inglés para
criancas tem ocupado lugar semelhante, e que o elemento contaminante, neste
caso, parece ser a lingua materna. Ao mesmo tempo em que a inocéncia da lugar a
potencialidade de aprendizado, a disciplina parece estar sendo substituida por um
objeto de conhecimento-alvo (em nosso caso, o inglés). Da mesma maneira que as
familias burguesas do século XVII procuravam evitar que a inocéncia de suas
criancas as levasse a pecar sem saber, e evitavam que o contato com a criadagem
estimulasse a formacdo de maus habitos, parece-nos que as classes abastadas
ainda procuram colocar seus filhos em contato com a cultura dominante o mais cedo
possivel, para evitar sua contaminagdo com praticas culturais menos valorizadas.

Nos manuais pedagdgicos dos moralistas do século XVII, as caracteristicas
da crianca (sua pureza e inocéncia) deveriam ser aproveitadas visando a sua
salvacao eterna, entretanto, no discurso sobre EIC as mesmas potencialidades
(passividade, irracionalidade, inconsciéncia, absor¢éo) deslocam a representacao
anterior de Crianca-Anjo (ARIES, 1975 [2006]) para a atual crian¢a aprendiz, que

deve absorver — sem sentir — a lingua estrangeira. A salvacdo dessa crianga se
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encontra em um lugar ideal mais alinhado com a logica vigente na sociedade
contemporanea: o mercado de trabalho no contexto do capitalismo globalizado. E
agui onde observamos a préxima tematica predominante no discurso midiatico sobre

o EIC: a insercdo no mercado de trabalho.

2.2 Acrianca como aprendiz para ainsercdo no mercado de trabalho

Para compreendermos este segundo eixo tematico seria interessante
aprofundarmos nossa exploracdo do contexto atual do mercado de trabalho.
Segundo David Harvey (1989), a partir de 1966, uma queda de produtividade e de
lucratividade corporativas indicou o comeco de um problema fiscal nos E.U.A e
desestabilizou sua posicdo como detentor do poder sobre o sistema financeiro
internacional, anunciando a instabilidade vindoura para os donos do capital mundial.
O fordismo e o keynesianismo se mostraram incapazes de manter as contradicfes
inerentes ao capitalismo, por conta da rigidez advinda dos processos utilizados
(esses sistemas de producdo previam crescimento estdvel em mercados de
consumo invariantes). Dessa maneira, para continuar gerando lucro e mantendo a
estabilidade das relagbes de poder ja estabelecidas, o sistema capitalista teria de ser

adaptado e outras formas de acumulacéo de capital deveriam ser exploradas:

A mudanca tecnoldgica, a automacao, a busca de novas linhas de
produto e novos nichos de mercado, a dispersdo geogréafica para
zonas de controle de trabalho mais facil, as fusbes e medidas para
acelerar o tempo de giro de capital®® passaram ao primeiro plano das
estratégias corporativas de sobrevivéncia em condicbes gerais de
deflacdo. (HARVEY, 1989, p. 136)

% A obsolescéncia programada era uma delas.
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No espaco social criado por essas estratégias surgem novas
experimentacfes nos dominios da organizacéao industrial, da vida social e politica, as
quais representam os primeiros indicios da transicdo para um novo sistema de
acumulacdo de capital: acumulagdo flexivel, que se caracteriza por ser um
contraponto a rigidez dos processos de producédo e acumulacdo experimentados até

entao:

7

A acumulagdo flexivel, como vou chama-la, € marcada por um
confronto direto com a rigidez do fordismo. Ela se apoia na
flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho,
dos produtos e padrdes de consumo. Caracteriza-se pelo surgimento
de setores de producgdo inteiramente novos, novas maneiras de
fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e, sobretudo,
taxas altamente intensificadas de inovagdo comercial, tecnologica e
organizacional. A acumulagao flexivel envolve rapidas mudancas dos
padrbes de desenvolvimento desigual, tanto entre setores quanto
entre regibes geogréficas, criando, por exemplo, um vasto
movimento de emprego no chamado “setor de servigos”, bem como
conjuntos industriais completamente novos em regifes até entdo
subdesenvolvidas (...) Ela também envolve um novo movimento que
chamarei de “compressao do espago-tempo” no mundo capitalista —
os horizontes temporais da tomada de decisdes publica e privada se
estreitam, enquanto a comunicacgao via satélite e a queda dos custos
de transporte possibilitam cada vez mais a difusdo imediata dessas
decisbes num espaco-tempo cada vez mais amplo e variegado.
(HARVEY, 1989, p. 136)

No sistema contemporéaneo de acumulacdo de capital, que se baseia em
flexibilidade e movimento, o assujeitamento dos individuos por essa ideologia de
producdo material perpassa os dizeres que constroem o lugar da crianga no contexto
do ensino de inglés, identificando-a com o trabalhador desse sistema econémico.

Esse lugar atribui a crianga as caracteristicas condizentes com as do “bom
profissional” que se enquadra nas demandas do sistema, em termos de
comportamento e identificacdo com valores vigentes no mercado de trabalho. E

importante ressaltar que esses dizeres projetam a crianga em lugares privilegiados
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desse mercado como uma estratégia de manutencdo do status dos consumidores
desse tipo de servico.

Vejamos como esses aspectos estdo presentes nos proximos excertos :

[E.35] S&o descobertas que, segundo mostram as pesquisas, hdo devem servir de
desestimulo a quem tem filhos que, aos 5 ou 6 anos de vida, jamais pisaram em

um curso de inglés, francés, espanhol ou outro idioma estrangeiro. (R5)

[E.36] Criangas aprendem a lingua sem se preocupar com 0S mecanismos
linguisticos, mas vivenciando situacfes significativas, aplicando os
conhecimentos em seu cotidiano, beneficiando-se imediatamente dessa

aquisicao. (S1)

O sentido de crianca construido nesses dizeres parece aproximar-se do
elemento da urgéncia, do encurtamento do tempo vivenciado pelo proletariado da
atualidade (HARVEY, 1989; CASTELLS,1999) . No sistema de acumulacao flexivel
no qual o imaginario do Time is Money alia-se a flexibilizacdo, a liguefacdo das
relacdes interpessoais e interculturais (BAUMAN, 2003), o tempo da infancia parece
se alinhar com o sentido da urgéncia de producao, possibilitando, dessa forma, a
caracterizagao de criancas de 5 ou 6 anos de idade como “tardias” na incurs&o do
aprendizado linguistico, haja vista que, com 5 ou 6 anos, jamais pisaram em um
curso de inglés, francés ou outro idioma estrangeiro [E.33]. Encaixa-se a crian¢a na
|6gica da pressa, esperando que o pai-leitor se identifique com o sentido do atraso e
perceba sua potencialidade de producao. A vontade de produtividade imediata [E.34]
projetada pelo texto também se alinha com o sentimento de urgéncia tdo necessario
a manutencao de nosso ritmo de consumo. A esse respeito, Bauman (1999, p. 90)

postula:
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Ha uma ressonancia natural entre a carreira espetacular do “agora”,
ocasionada pela tecnologia compressora do tempo, e a logica da
economia orientada para o consumidor. No que diz respeito a esta
I6gica, a satisfagcdo do consumidor deveria ser instantanea e isso
num duplo sentido. Obviamente, os bens consumidos deveriam
satisfazer de imediato, sem exigir o aprendizado de quaisquer
habilidades ou extensos fundamentos; mas a satisfacdo deveria
também terminar — “num abrir e fechar de olhos”, isto é, no
momento em que 0 tempo necessario.

Assim, cria-se a ilusdo de que as criancas aprendem inglés beneficiando-se
imediatamente [E.34] da aquisicdo, como se precisassem do produto para fazer uma
entrevista de emprego ou uma viagem internacional no momento da aprendizagem.
Além da urgéncia de produtividade e de consumo, as representacfes do lugar de
criangca em nosso corpus a aproximam do mercado de trabalho com a alianga entre
a lingua estrangeira e o emprego. Os excertos abaixo voltam-se para a posicéo de

sujeito-trabalhador:

[E.37] Quando eu sair da escola e for arranjar emprego, vai ser mais facil. (R2)

[E.38] "Sei que com o inglés perfeito meus filhos estardo mais preparados para
concorrer a um bom emprego no futuro". Felipe, de 8 anos, e Bruno, de 10,
filhos de Gabriela, frequentam escola bilingue desde os 2 anos. "Eles falam

inglés no automatico.”(R5)

[E.39] “O jogo esta para a crianga assim como o trabalho estéd para o adulto”

(L.O.L) (S3)

A crianca existe no futuro como um trabalhador, competidor e concorrente
que deve se destacar por suas habilidades, assim como preparar-se para suas
atividades desde muito cedo. A ldgica da competicdo, da politica do destaque,
aparece nao apenas no discurso dos pais, que visualizam o bom emprego no futuro

dos filhos [E.36], como também no das préprias criancas, que ja se projetam nesse
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lugar do mercado de trabalho, pois ndo se trata de uma questdo de se, mas de
guando for arranjar emprego [E.35]. Esses dizeres desde cedo internalizam os
sentidos presentes nesse imaginario da competicdo. A projecdo da crianca no
mercado de trabalho também aparece como justificativa para a inclusao de jogos na
metodologia de uma escola de EIC, pois jogo é igual a trabalho para a crianca
[E.37]. Essa justificativa é recorrente de algumas interpretacdes da teoria de L.S.
Vlygotsky sobre o papel dos jogos na formacg&o da inteligéncia infantil*’. Parece-nos
que, ao invés de um lugar de experimentacdo de situacbes reais e fantasticas,
resultando em reflexBes sobre as regras sociais do ambiente que a cerca, 0 jogo no
EIC remete ao aprendizado de normas corretas para atitudes corretas em situacdes
competitivas do mercado de trabalho, e apenas isso justificaria seu emprego em um
sistema de ensino.

O movimento de tornar doceis os corpos e as almas, promovido pelos
mecanismos de controle (FOUCAULT, 1979 [2004]), também se faz presente na
valorizacdo da dinamica da globalizacdo. Sua caracterizacdo positiva, sua
naturalizacdo como fendmeno contemporaneo com o qual o leitor convive (ou quer
conviver) se alia a valorizacdo das experiéncias internacionais e interculturais, que
projetam no leitor o desejo de ser 0 outro: 0 que interage com outras linguas e
outras culturas [E.40,41], que trabalha em uma multinacional [E.40], que viaja [E.41]

e que tem suas possibilidades e caminhos para o futuro abertos [E.42]:

[E.40] Além disso, aprendendo um idioma, faz parte do "pacote" todo um universo
cultural, que quanto mais cedo se conhece, mais fécil fica interagir com as

pessoas gue trafegam nesta cultura. (R3)

% para Vygotsky, o jogo é um lugar privilegiado de experimentacdo e de aprendizado de normas e
procedimentos sociais.
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[E.41] Com a globalizag&o, as fronteiras tém sido cada vez menores, portanto ha a
necessidade de se conhecer outras linguas e outras culturas para poder

interagir com outros povos, que ja ndo estao mais tao distantes. (R3)

[E.42] Quem reside na cidade de Sao Paulo tem um interesse ainda maior em
aprender um idioma estrangeiro, pois aqui existe a maior concentracdo de

multinacionais do pais. (R3)

[E.42] Na hora de viajar, as meninas ja descobriram que o segundo idioma é

fundamental. (R2)

[E.43] Essa educacado globalizada em ambiente multicultural possibilita aos alunos
conhecer e interagir com outras culturas, ampliando suas oportunidades e

abrindo seus caminhos para o futuro. (S1)

Localiza-se a crianga dentro da l6gica do novo estagio de desenvolvimento
econdbmico. Segundo Cantuaria (2005), esse estagio apresenta uma grande
valorizacdo dos recursos internacionais, cuja dinamica favorece um grupo que
partilha de valores internacionalizantes: conhece vérias linguas, varias culturas,
pode trabalhar em varios paises. Reconhecemos aqui tracos do discurso publicitario
(CARMAGNANI, 1996), na medida em que os enunciados direcionam o leitor para
apenas uma acao possivel, afinal (partindo do pressuposto de que a LE é condi¢céo
de realizacdo, como apresentam o0s excertos), qual pai ou mae nao deseja que o
filho interaja com pessoas [E.40, 41], tenha a chance de trabalhar em uma
multinacional [E.42], viaje [E.43] e tenha seus caminhos abertos para o futuro
[E.43]? Anuncia-se o produto EIC em uma vinculagdo de valores com o0 sucesso,
gue se configura como atrativo, ao materializar-se como possibilidade de mobilidade

e interacdo com o0 outro. Essa associacao se mostra bastante eficaz, na medida em
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que a sociedade pés-moderna valoriza imensamente a mobilidade. Segundo
Bauman (1989, p. 125), estabelece-se uma tensa relacdo entre a mobilidade e a

imobilidade, entre o global e o local:

A existéncia atual estende-se ao longo da hierarquia do global e do
local, com a liberdade global de movimentos indicando promocé&o
social, progresso e sucesso, e a imobilidade exalando o odor
repugnante da derrota, da vida fracassada e do atraso. Cada vez
mais, a globalidade e a localidade adquirem o carater de valores
opostos (e valores supremos por sinal), valores intensamente
cobicados ou invejados e situados no centro mesmo dos sonhos de
vida, dos seus pesadelos e batalhas. As ambi¢cbes da vida sao
comumente expressas em termos de mobilidade, da livre escolha de
lugar, da viagem, de ver o mundo; os medos da vida, ao contrario,
sdo expressos no confinamento, na falta de mudanga, no
impedimento de acesso a locais que o0s outros facilmente
frequentam, exploram e desfrutam.

Os discursos das escolas e da midia parecem apelar para a vontade dos pais
de inserirem seus filhos no lugar do sucesso o mais rapido possivel e, nesse
movimento, o local aparece como uma ameaca as potencialidades dos infantes. A
fim de fugir do confinamento que a cultura imediata oferece, busca-se confina-la ao

lugar do estrangeiro, transformando-a em disciplina:

[E.45] A (nome da escola) foi pioneira na introducéo de aulas de Cultura Brasileira
no curriculo da Educacao Infantil, com o objetivo de manter a identidade étnica

dos alunos. (S1)

No excerto acima, ha a mencéo a inclusdo de aulas de Cultura Brasileira em
uma escola bilingue, localizada em Sao Paulo. Inclui-se a disciplina para manter a
identidade étnica dos alunos, apagando o fato de que estes, visto que a maioria do
publico-alvo se configura como familias brasileiras, estdo cercados por essa cultura
em todos os ambientes exteriores a escola. A disciplina € um mecanismo de controle

que seleciona, organiza e controla os saberes (FOUCAULT, 1979 [2004]),
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enquadrando-os dentro de um sistema de producdo de verdades e destituindo o
sujeito de poder quanto a sua producdo. Dessa maneira, 0 mecanismo de
transformacdo de cultura brasileira em disciplina aponta para a vontade de
compartimentalizar o contato com esse objeto, mantendo sua presenca, mas ao
mesmo tempo relegando-a ao lugar do controle, da observacédo cientifica, do
distanciamento. Cria-se um estranhamento com relacdo a cultura local
(estranhamento que é disforizado com relacdo a cultura e lingua estrangeiras),
expulsando o outro (da cultura brasileira), para a mesa de dissecacdo, para a
disciplina, ao mesmo tempo em que se realoca o outro estrangeiro, trazendo-o para
perto e naturalizando-o, tornando-o pai e mae.

A lingua e o seu processo de aprendizagem séo representados como
vias de acesso a cultura e ao mercado do mundo global ou no @mbito do mercado e
do lazer. Essas representacfes aparecem na construcdo de um imaginario de
interacdo facilitada, como se saber o idioma pudesse apagar as tensdes de poder
existentes no processo da globalizacdo. Ao mesmo tempo em que ela é referida

como um terreno desejavel, emerge, também, certa tensdo na relacdo com a LE,

que oscila entre o desejo do dominio da lingua e a ameaca de exclusao:

[E.46] Os pais que decidem matricular os filhos em escolas bilingues tém eles

proprios um dominio "basico" ou "elementar" do inglés. (R5)

[E.47] A preocupacdo se justifica. Um terco das pessoas do mundo, cerca de 2
bilhdes, dominara o inglés na proxima década, segundo um estudo do

Conselho Britanico. (R4)

[E.48] E uma lingua de importancia mundial, ndo mais diferencial, mas pré-

requisito na vida moderna. (S1)
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A lingua é algo “a ser dominado”, como se escapasse ao sujeito, ou néo lhe
fosse acessivel. Mesmo tendo um dominio “basico” ou “elementar” [E.44] da lingua,
0S pais se preocupam em incluir seus filhos no grupo seleto do terco da populagéao
que dominara o inglés [E.47] na préxima década, mesmo que isso ndo se configure
como uma garantia de sucesso, j& que, apesar de importante, o inglés ndo é mais
diferencial [E.48]. Parece-nos que se configura um jogo com as expectativas desse
pai-cliente, que projeta seu filho no mercado global de trabalho e tenta evitar o
sofrimento que a falta da LE pode |Ihe causar (e muitas vezes lhe atravessa o proprio
corpo, ja que ele mesmo tem pouco dominio de LE). Apesar de ndo ser garantia de
sucesso, a LE figura como uma salvagdo parcial da marginalidade, uma inclusao,

frente ao perigo da exclusao que ronda:

[E.49] Quem ndo falar o idioma praticamente carregara um atestado de exclusao.

(R4)

A insaturacdo do relativo quem, e sua potencialidade de ser assumido por
multiplos sujeitos, estabelece um tom de ameaca, cria uma regra de puni¢do, ao
marcar com o0 atestado de exclusao [E.49] o nado falante de inglés, relegando-o a
humilhagcdo publica, como as adulteras nos EUA colonial ou os judeus no regime
nazista, que eram marcados e tinham a caracteristica condenada pelo sistema
vigente publicamente a mostra, tornando-se alvos da san¢do da comunidade. O
terror do fracasso e da possibilidade de imobilidade parecem direcionar o pai-cliente
ao EIC como unica salvagéo para o futuro profissional dos filhos.

Em sua obra Pedagogia sem Sujeito (2003), Bueno desenvolve uma brilhante
reflexdo a respeito da mercantilizagcdo do aparelho escolar e da maneira como as

praticas empresariais se refletem nesse ambiente. Ele trata também da
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transformacdo dos papéis das escolas, dos alunos e pais no contexto escolar
mercantilizado, que tem a qualidade total como objetivo maximo. Para ele, esse
discurso ndo se detém em examinar a validade dos critérios que definem as reais
necessidades do consumidor e acabam por aceitar o imediatismo dos dados das
pesquisas de opinido sem questionar a validade ou o significado. Isso nos parece

particularmente significativo ao observarmos as seguintes representacfes de LE:

[E.50] Ter ou néo inglés ndo é mais um diferencial entre escolas (R4)

[E.51] Nas demais escolas, acaba-se oferecendo o0 curso por pressao do

mercado. (R4)

[E.52] Os bons resultados vém abrindo espac¢o para o inglés até nos redutos
mais resistentes, como a Escola da Vila, em S&o Paulo, que se rendeu a

inclusdo do inglés a partir dos 3 anos. (R4)

A LE parece ser concebida aqui como um diferencial de mercado,
aproximando a escola de seu lugar mercantil de funcionamento. A pressdao do
mercado parece agir em todos os sentidos, pressionando pais, que pressionam as
escolas, que pressionam as criancas, num sentido de urgéncia para o dominio da
LE, num desejo de aquisicdo dessa lingua-objeto, mas sem ideia ou mengédo ao
caminho a ser percorrido para chegar a esse objetivo, além da pratica exaustiva e
automatizante. Pela pressédo do mercado [E.51], as escolas devem ter inglés [E.50],
o qual figura como um elemento tdo poderoso que abre espaco até nos redutos mais
resistentes [E.52]. Parece-nos que, nem mesmo resistindo, a escola tem como evitar
a introducao do inglés em seu curriculo, uma vez que o pai-cliente sempre tem razao
e ele parece valorizar praticas que garantam um conforto (mesmo que ilusorio) para

o filho no seu futuro na era de acumulacéo flexivel.
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Interessante também € observar que o discurso da competitividade esta
presente tanto nas vozes que produzem a favor quanto contra a incluséo da LE na
educacao infantil. O excerto a seguir se refere a uma escola que inclui as aulas de

inglés, a partir do terceiro ano do ensino fundamental:

[E.53] Nossa proposta € de escola brasileira, voltada para filhos de brasileiros que
serdo alfabetizados em portugués mas poderao ter um inglés competente muito

antes de outras criangas. (R1)

Parece-nos que desde cedo as criangcas sdo preparadas para preencher
(ainda de maneira passiva, destituida de criatividade) as escassas vagas do
mercado de trabalho. Observamos que o aprendizado de inglés na infancia sinaliza
um futuro mais facil [E.38], discurso este que muito se assemelha ao das revistas de
autoajuda empresarial, que explicita ao trabalhador as regras do mercado, ditando-
Ihe 0 modus operandi dos profissionais de sucesso e as caracteristicas e atitudes de
profissionais eficientes. No elogio a competéncia e ao destague (antes de outras
criancas [E.53]) evidencia-se a naturalizacdo do ideario liberal do self-made man,
aquele que tudo pode se quiser e trabalhar com afinco. O emprego do advérbio
muito [E. 53] implica o desejo de ampliar a margem de vantagem sobre os outros
desde a infancia, projetando a crianca em uma légica de competicdo empresarial, e
0 processo pedagogico parece ter como finalidade a “eficacia, produtividade,
eficiéncia e éxito” (BUENO, 2003, p. 83) e valoriza a competicdo e o mérito
individual, reafirmando o imaginario de valorizacdo do destaque tdo almejado pelas
classes dominantes, consumidoras desse produto.

Esse imaginario valoriza a competicdo e trata a exclusdo de outros (outras

criancas, neste caso), como um dado natural da realidade, pois, afinal de contas,
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basta se esforcar para se obter destaque e, consequentemente, o fracasso € o
resultado apenas da falta de esforco, ou da preguica. Nesse dizer, o sistema
capitalista € naturalizado e significado como um dado imutavel da realidade, ao qual
0 sujeito tem que se moldar, se adaptar, sem nenhum tipo de questionamento ou
deslocamento. Segundo Bueno (2003, p. 84), ao privilegiar a qualidade que alguns
consomem em detrimento de outros, reprime-se a reflexdo politica sobre as causas

das diferencas sociais:

Estas tendem a se perpetuar, pois os exluidos ficam impedidos de
perceber que a sua “falta de qualidade” se deve a qualidade
excessiva dos outros.

A naturalizacdo do discurso da competitividade, ainda segundo o autor, ndo
se detém no exame das motivacdes das necessidades do consumidor, mas apenas
em aceitar os resultados dos dados como objetivo a ser alcancado. A pedagogia
neoliberal tende a euforizar (através dos meios de comunicacdo) a logica
empresarial de mercado da sobrevivéncia do mais forte. Essa dinamica também
pode ser depreendida de algumas abordagens metodolégicas (como a imersado, por
exemplo) euforizadas no EIC, como veremos adiante, no capitulo 3.

E errébneo, entretanto, acreditar que todas as vozes sdo consoantes com
relacdo aos beneficios do ensino de lingua inglesa a essa crianga. Ha vozes que se
dirigem para os perigos dessa projecao. O excerto da reportagem a seguir ilustra o
depoimento de um académico da educacdo que se posiciona contra a preocupagao

excessiva dos pais com a fluéncia de seus filhos em LE:

1) [E.54] Os pais estédo olhando para seus filhos como futuros trabalhadores,

e isso é uma loucura! (R4)
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O debate entre posicdes conflitantes € uma estratégia de construcdo de
aparente pluralidade de ideias expressa pelo texto, que visa a fazer-crer que 0 meio
de comunicacgéo esta apresentando aspectos diferentes do fato e o leitor tira suas
préprias conclusées de maneira autbnoma. Segundo Mariani (1998), essa é uma
estratégia para mascarar o posicionamento ideolégico do meio de comunicacéo, ja
gue argumentos ou posicdes contrarias aquela defendida tendem a ser
enfraquecidas ao longo do texto. Podemos identificar esse movimento, nha medida
em gue a dura critica que desnaturaliza a imagem da crianga como trabalhador em
potencial e a associa a loucura [E.54] é diluida com a apresentacao da importancia
da lingua inglesa no atual mundo globalizado, e das vitorias da lingua nos redutos
resistentes [E.52]*®. A dureza da critica parece ser dissolvida em meio aos
beneficios do produto exposto no texto. Mas mesmo a voz que resiste ao EIC (antes
do quarto ano do ensino fundamental, ainda fora do espectro oficial, mas ja “tardio”),

parece ser aliciada pela inevitabilidade da insercdo no mercado de trabalho:

2) [E.55] Nao sentimos necessidade antes disso. Ha outras prioridades, como o
faz de conta e a expressao artistica. No final das contas, as criangas vao acabar

aprendendo inglés. L& na frente, o mais criativo vai se destacar. (R4)

A ideia de competitividade, ingrediente fundamental do modo de producédo
capitalista, associada ao papel social da crianca, ndo s6 ndo desaparece, como
também serve de sustentaculo as op¢des da escola. Em la na frente, o mais criativo
vai se destacar[E.55], ndo ha uma negacéo da posicédo de crianca enquanto futuro
trabalhador, mas um pequeno deslocamento com relagéo a quais ferramentas seréo

mais apropriadas para que esse trabalhador se destaque, venca. Reafirma-se entao

B A reportagem se encontra, na integra, no Anexo 1 (Reportagem 4).
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(tanto nas vozes que valorizam quanto as que desvalorizam o EIC), o papel da
escola como mantenedora e produtora de diferencas. Assim afirma Almeida

(ALMEIDA, 1999, p. 20):

O sistema educacional passou (...) a desempenhar uma funcéo ja
prerrogativa do nascimento e que era em muito maior grau
controlada pelas familias. Essa forma de producdo das
desigualdades, veiculada através da ideologia da igualdade de
oportunidades, satisfaz as exigéncias democraticas da sociedade
moderna, negando legitimidade pelo menos para as formas mais
visiveis de favoritismo e discriminagéo.

Por meio da associacdo ao ideério liberal do self-made man, esses dizeres
acabam, portanto, naturalizando-o, evidenciando a suposta inevitabilidade da
inclusdo dos individuos na maguina do mercado. A maneira pela qual essa
inevitabilidade é evidenciada acaba por silenciar as diferencas entre as classes
sociais de origem da crianca, construindo a imagem de que sua caixa de

ferramentas depende apenas de esfor¢o para ser equipada.

2.3 Absorvendo e trabalhando...

A andlise do corpus nos permitiu depreender representacfes de crianga que
apontam para dois lugares antagbnicos: o da criangca com relagéo as caracteristicas
psiconeurolégicas, e quanto a inser¢cdo no mercado de trabalho. Os textos que
analisamos advém de meios de producdo que tém como caracteristica comum a
vontade de geracdo de verdades, e produzem seus dizeres com base em uma
projecdo de leitor imaginado, buscando, por conseguinte, ir ao encontro das
necessidades desse leitor. Por se tratarem (0s meios de comunicacao e as escolas)

de empresas de mercado, também estabelecem com seus leitores uma relagcéo
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comercial de fornecimento de produtos (noticia) e servicos (EIC), sendo tal leitor,
portanto, um lugar heterogéneo, que oscila entre ser o consumidor e o regulador
desses dizeres. Assim, ha a predominéancia do lugar de consumidor nos dizeres dos
meios de comunicacdo e com a predominancia de regulador nos das escolas.

A representacdo da crianca, levando-se em consideracdo as suas
caracteristicas psiconeuroldgicas, a considera com relacdo a passividade, a
capacidade de armazenamento, ao comportamento autémato, a osmose e, por fim, a
inconsciéncia no aprendizado. Tal representacdo a aproxima de um lugar suscetivel
a todas as influéncias do meio, e que as absorve por ser vazia, caracteristicas que
favoreceriam o aprendizado, ou melhor, a absorcao da lingua inglesa.

A representacdo da crianca como trabalhadora em potencial, por outro lado, a
arremessa no mercado de trabalho ao associar a validade do EIC ao sucesso na
carreira. Essa representacdo evidencia a projecdo das inquietacdes dos pais com
relacdo ao inglés e naturaliza a inevitabilidade do mercado de trabalho como
justificativa para o aprendizado precoce de LE. A lingua é referenciada como
ferramenta de destaque e os pais sdo impelidos ao consumo por medo do certificado
de exclusdo que paira sobre os nao falantes de inglés.

Apesar de as representacdes analisadas se referirem a uma prética
pedagogica relativamente nova em nosso pais, tanto os dizeres da midia quanto os
dizeres das instituicbes veiculam sentidos marcadamente antiquados tanto com
relacdo as concepcbes de criangca quanto as representagbes de LE e
ensino/aprendizagem. A crianca representada como passiva e irracional € a mesma
qgue, segundo Ariés (1975 [2006]), irritava os iluministas no século XVI por requerer
excessiva atencdo, ser demasiadamente fragil e ndo manifestar comportamentos

racionais. A diferenca entre as representacbes € que, na atualidade, essa
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irracionalidade e passividade sao vistas como potencialidades de absorcéo de
conteudos-alvo, possibilitando que ela seja moldada ao desejo dos pais. A crianca
como trabalhador potencial, por outro lado, nos parece uma expressao de um ser
medieval que, ainda segundo Arieés, era nada além de um mini-adulto, caracteristica
presente nas obras de arte da época. A crianca ndo era referida de maneira
diferenciada nem separada dos adultos, muitas vezes participando de jogos de azar
e frequentando tavernas de acordo com sua capacidade de interacdo. Dessa
maneira, as criancas adquiriam certa funcionalidade e deixavam de ser um fardo
para a familia, passando a ser produtivas ao irem para os campos (de cultivo ou de
batalha, dependendo da classe a qual pertenciam).

Tal pratica, justificando-se pela aderéncia a realidade po6s-moderna da
globalizacédo e da mobilidade, impele os pais a fornecerem esse bem a seus filhos,
remete a representacdes tanto de crianca quanto de ensino e aprendizagem que se
ancoram em dizeres antigos, antiquados, mas que ainda aparentam ser eficazes e,
assim, mobilizam o puablico-alvo, reverberando nas representacfes de crianca
produzidas atualmente. A pressdo do mercado age ndo apenas sobre os pais, que
buscam manter seus filhos imersos na légica neoliberal (fugindo do lugar da
exclusao), mas também sobre os profissionais das escolas, que se sentem impelidos
a fornecer o produto almejado no EIC. A seguir, investigaremos os dizeres de
coordenadoras de escolas privadas, uma instancia mais especifica de producéo de

dizeres, que se aproxima ainda mais da pratica do EIC.
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CAPITULO 3
A produtividade do Ensino de Inglés para Criancas e a

Vontade de Lei: os dizeres das coordenadoras

Neste capitulo apresentaremos a analise das entrevistas realizadas com as
coordenadoras pedagdgicas de escolas particulares entre 05 de junho de 2009 e 23
de junho de 2009. Temos como objetivo investigar se, nos dizeres das
coordenadoras, ha ressonancias das representacdes advindas dos discursos oficiais
(legislacéo) e midiaticos. Para tal fim, ater-nos-emos as representacdes de escola
particular, a lingua estrangeira, ao ensino de inglés e a crianca.

As trés entrevistas ocorreram na escola onde trabalham as coordenadoras e
foram gravadas mediante permissdo. O agendamento da entrevista com C1 ocorreu
presencialmente, com C2 foi realizado por correio eletrénico e com C3, por telefone.
A selecdo das coordenadoras foi realizada com base nas respostas dadas aos
nossos contatos efetivados por correio eletrdnico com aproximadamente trinta
escolas, e mais outras dez, por telefone. Desses contatos obtivemos apenas duas
respostas positivas frente a nossa solicitagdo de entrevista.

Passaremos agora a uma breve descricao das profissionais entrevistadas: C1
é coordenadora de uma escola de educacdo infantil e ensino fundamental localizada
na Zona Oeste da cidade. A escola € uma empresa familiar e C1 é sobrinha da
proprietaria (e diretora); sua mée é socia dessa escola e trabalha na coordenacéo de
eventos. As fungBes de C1 sdo diversas e ela é responsavel por varias areas, ja
tendo atuado na educagéo infantii e no ensino fundamental como docente e

coordenadora. Também gerencia as assembleias e trabalha com projetos de
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orientacdo de estudos com os alunos do ensino fundamental Il. O ensino de inglés
nessa escola ocorre semanalmente na educacéao infantil e duas vezes por semana
(duas aulas de cinquenta minutos) no ensino fundamental. A elaborac&o do curriculo
de lingua inglesa, assim como do material didatico, sdo de responsabilidade da
professora de area.

C2 coordena uma escola bilingue de educacao infantil e ensino fundamental,
também localizada na Zona Oeste de S&o Paulo. Ela é contratada da empresa e
uma de suas filhas |4 cursa o terceiro ano do ensino fundamental. A profissional
recentemente defendeu sua dissertacdo de mestrado em Educacdo a respeito de
ensino bilingue e, a época da entrevista, planejava dar continuidade as suas
pesquisas em nivel de doutorado. O curriculo nessa escola é de responsabilidade da
coordenacao, que o desenvolve em conjunto com o corpo docente, por meio de
reunides. O ensino de inglés ocorre em carater de imersdo na educacao infantil
(todas as atividades sdo conduzidas na lingua-alvo) e no ensino fundamental ha
uma diminuicdo na carga horaria de inglés, a qual passa a ser cinquenta por cento
do total de aulas.

C3 é responsavel pela coordenacdo da educacao infantil de uma franquia de
educacdo bilingue (educacdo infantil e ensino fundamental), que funciona em
parceria com uma escola confessional de grande porte localizada na Zona Leste de
Sédo Paulo. A escola onde C3 trabalha realiza uma parceria de neg6cio com uma
empresa de consultoria em bilingualizacdo curricular. A empresa se responsabiliza,
na educacao infantil, pela totalidade da produgdo do material didatico e formagéo
dos profissionais. Ela também promove cursos periodicos de instrucdo e aplica
exames de proficiéncia linguistica aos docentes. A coordenadora que entrevistamos,

funcionaria da escola contratante, é responsavel pelo emprego do -curriculo
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fornecido pela consultoria. No Ensino Fundamental | ha uma divisdo de encargos: a
escola se responsabiliza pelo curriculo em lingua portuguesa enquanto a consultoria
gerencia o curriculo em inglés. E importante mencionar que essa escola segue
rigidamente os padrbes determinados pela consultoria, a qual fornece todas as
orientacdes curriculares e didaticas de ensino, as especificacbes de materiais
didaticos e de organizacdo do espaco escolar. Segundo o site da consultoria, 0s
materiais e especificacdes séo inspirados no sistema canadense de ensino bilingue.
Em um momento posterior a entrevista, C3 (ao mostrar as salas de aula e sua
estruturacdo a entrevistadora) afirmou que, atualmente, as turmas de criancas de
cinco anos estavam tendo aulas de cultura brasileira uma vez por semana a revelia

das orientacdes da consultoria, segundo as quais a educacédo infantil ndo deveria

oferecer qualquer contato com a lingua portuguesa.

3.1 A escola particular como lugar sem lei

Sendo o EIC uma modalidade de ensino de natureza exclusivamente privada,
chamou-nos a atencéo os excertos sobre esse contexto de producao que € a escola
particular. Embora ndo houvesse mengao em nosso roteiro de entrevistas a respeito
de caracterizagcdes desse aspecto, todas as coordenadoras entrevistadas
produziram dizeres acerca das escolas particulares e seu estatuto de liberdade e
expressaram um certo pesar com relagéo a falta de regulamentacéo circundante das
praticas dessas escolas.

Pesquisas como a de Cantuaria (2005) e Almeida (1999), ao tratarem da
constituicdo da escola particular como um espaco de diferenciacdo pedagogica e de
qualidade mais elevada, mencionam a utilizacdo recorrente do recurso aos

Conselhos Estaduais e Federais de educacéo para aprovar um funcionamento “fora
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da norma” que garanta o aspecto inovador e moderno das escolas particulares.
Podemos dizer que, para as pesquisadoras, em certa medida, o imaginario da
escola particular como garantia de qualidade e resultados foi em grande parte
construido por seu funcionamento a margem da regra, que possibilitava a
exploracado diferenciada de aspectos educacionais.

Os excertos a seguir parecem reiterar o dizer da excecdo, apontando,

entretanto, para suas consequéncias menos desejaveis:

[E.56] C1: A verdade € que eu acho tudo muito solto... entdo tudo bem vocé
ter uma certa liberdade... vocé ter abertura para fazer as coisas para determinar
uma série de coisas... mas eu fico pensando que se a escola particular quise::r...
ela pode ser muito ruim... entendeu... assim como a publica... quer dizer vocé tem
né as duas coisas mas € na minha opinido a cobranca deveria ser muito maior/
entdo especificamente em relacdo ao ensino propriamente dito...se é uma
pessoa de uma outra area que quiser abrir uma escola... quer dizer... vocé
pode chegar |4 e pode abrir uma escola... entendeu...vocé contrata gente que
vai fazer um projeto e enfim... depois que vocé tem a autorizagdo aquilo foi-se o
processo ta aberto e ai vocé so precisa dar sequéncia para aquilo entdo a minha
opinido é essa... (...) mas eu acho que € isso assim a legislacdo sempre da essa

possibilidade entdo parece que vocé fica sempre nas brechas...

[E.57] C2: as escolas particulares no Brasil infelizmente sempre fizeram o

gue quiseram isso é um problema...

Podemos observar a articulacdo entre sentidos que remetem a falta de
controle sobre as escolas particulares e seus efeitos negativos, como se o lugar de
liberdade pedagdgica que as escolas particulares gozam produzisse

necessariamente implicagdes nocivas. Ao falar da escola particular e de suas
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atribuicbes de qualidade, os dizeres instauram uma relagcdo antagbnica entre
pessoas de outra &rea e pessoas da &rea. Justifica-se a necessidade de mais
fiscalizacdo por parte dos 6rgdos de controle pelo fato de pessoas de outra area
poderem abrir escolas. Em [E.56] o dizer funciona em um lugar tenso, entre o
discurso missional comumente associado a pratica pedagogica e o0 discurso
neoliberal vinculado as praticas de mercado. Evidenciam-se as etapas de processos
operacionais de mercado que pessoas de outra area realizam para abrir uma escola:
vocé pode chegar |4 e abrir uma escola, vocé contrata gente, (os funcionarios irdo)
fazer um projeto [E.56]. Ao evidenciar esses processos realizados por pessoas de
outra &rea, o dizer de C1, de certa maneira, dissocia esses processos dos
profissionais da area, como se sua formacdo especifica minimizasse o aspecto
mercadoldgico das escolas e como se a formacgao especifica garantisse a existéncia
de um lugar neutro, fora da l6gica do mercado.

Os dizeres em [E.56] e [E. 57] investem em uma caracterizacdo da escola
particular como executora de acdes e detentora de quereres: se a escola particular
quise::r...ela pode ser muito ruim [E.56] e as escolas particulares no Brasil
infelizmente sempre fizeram o que quiseram isso € um problema [E.57]. Da
caracterizagdo da escola particular como agente de um processo podemos
depreender sua personificagdo, ou seja, a concepg¢do da escola como uma entidade
dotada de vontade prOpria que executa acdes, e que pode, enfim, assumir
caracteristicas humanas.

A “personalidade” das escolas particulares, entretanto, € construida pela
associacdo a acdes negativas, como ser muito ruim [E.56] e habitos desonestos.
Assim: sempre ficar nas brechas da lei [E.56] e sempre fazer o que quer [E.57]. Ao

representar a acdo da escola particular pelo viés do ficar ou do cair nas brechas da
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lei, o dizer instaura a identificacdo das operagbes como um lugar ndo legalmente
alcancado, isto €, de ilegalidade. Ha uma identificagao da “personalidade” de nossas
escolas com as representacfes recorrentes do perfil brasileiro sob a forma de
desorganizado, indisciplinado, desonesto (CORACINI, 2007, p.63), aquele que
precisa de uma sancao legal para “andar na linha”. Em contraste com o lugar de
privilégio que a “brecha na lei”, na qual as escolas particulares se encontram,
permite operar, o imaginario corrente com relacdo a acdo na sombra da lei parece
assumir sentidos depreciativos nos dizeres das coordenadoras.

Ao expressar-se sobre como gostaria que fosse o trabalho com a lingua
inglesa em sua escola, C1 compara as atividades desenvolvidas em lingua

portuguesa ao que considera desejavel em LE:

[E.58] C1: isso... ((risos)) mas teve isso assim eu acho que o movimento dentro da
area estr-angeira de lingua estrangeira é a reflexdo... a reflexdo porque a

proposta de lingua portuguesa da escola € bem bacana... na minha opinido... de

7

refletir sobre o texto e o desejo da gente verdadeiro é que a gente pudesse
transpor isso de alguma forma para a lingua inglesa... mas ainda tem um

descompasso se vocé for observar... mas ndo é uma escola bilingue...

Embora a proposta de lingua portuguesa da escola seja voltada para a
reflexdo sobre o texto, e esse movimento também se reaplique em menor medida ao
ensino de lingua inglesa, reconhece-se um descompasso entre as areas. Ha uma
certa falta de regularidade, parte de um processo inacabado, que é evidenciada pelo
emprego do advérbio ainda. Ao justificar esse aspecto por mas ndao é uma escola
bilingue, a coordenadora emprega uma negacado que gera um efeito rebaixador
(DUCROT, 1984, [1987] p.217), estabelecendo uma diferenciacdo entre a escola

bilingue e a escola nao-bilingue, no qual a primeira ocupa um lugar de prestigio com
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relacdo a segunda. Ao enunciar sobre o descompasso entre as areas, naturalizando-
0 em seu contexto por este ndo ser bilingue, o dizer de C1 investe em um imaginario
de qualidade, de regularidade do trabalho das escolas bilingues nos dois idiomas,
com os quais trabalham. A polémica com relacdo ao que caracteriza uma escola
bilingue também esta presente nos dizeres das coordenadoras, ao se referirem a

concorréncia:

[E. 59] C2: e as escolas bilingues que inclusive eu considerei na minha pesquisa sao
as que seguem esse tipo de exigéncia porque tem muitas escolas que abrem
hoje o que eles chamam de curriculo opcional bilinguee ndo pode ser
caracterizado a rigor como uma escola bilingue porque vocé coloca uma
hora a mais de inglés entdo o curriculo...as escolas com uma énfase maior em
inglés ou um programa intensivo de inglés mas que n&o pode ser caracterizado
se vocé pegar os tedricos Baker & Jones vocé vai ver que ndo é o modelo

de escola bilingue proposto...

[E.60] C3: mas como néo existe uma legislagédo falando de escolas bilingues... tanto
gue tem escolas que se denominam bilingues porque tem 1h de inglés por dia ou

40 minutos por dia isso ndo... a0 meu ver isso ndo € ser bilingue...

Nos excertos anteriores, o sentido de escola bilingue é construido por meio
da citacdo a dois autores, que C2 utilizou como referéncia em sua pesquisa de
mestrado, e da subsequente negacao da acdo de outras escolas. Segundo Baker &
Jones (1998, p.466), para que o aprendizado possa ser caracterizado como bilingue,
a lingua-alvo deve ser ndo apenas o objeto de conhecimento, mas também o meio
de instrucdo para aprendizagens referentes a outras areas do curriculo, como
matematica ou ciéncias, por exemplo. Sob esta perspectiva teorica, para ser

bilingue, uma escola deve dar aulas de outros contetdos curriculares na lingua-alvo,
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e nao apenas oferecer uma énfase maior em inglés ou um programa intensivo de
inglés [E.59] ou ter 1h de inglés por dia ou 40 minutos por dia [E.60], ou seja, para
ser bilingue ndo basta ter aulas de inglés, € necessario que elas acontecam de
maneira determinada. Na passagem, se vocé pegar os teodricos Baker & Jones vocé
vai ver que nao € o modelo de escola bilingue proposto[E.59], o dizer manifesta sua
alteridade, emprestando a conceptualizagcdo de bilingue de autores reconhecidos em
sua area de especificidade, buscando, portanto, legitimar seu julgamento das
praticas da concorréncia. Enquanto em [E.59] o sentido de bilingue se constréi por
meio da citacdo de autores de renome e da subsequente negacdo da acao de outras
escolas, em [E.60] esse sentido se restringe a negacdo da abordagem da
concorréncia. Acreditamos que tal diferenca seja um reflexo do contexto de
producdo: C2 é responsavel pelo curriculo praticado em sua escola, ao passo que
C3 é aplicadora de um curriculo pronto estabelecido pela consultoria curricular e néo
tem como avaliar padrbes de ensino bilingue, pois estes Ihe sdo impostos. Desta
maneira, enquanto um dos dizeres é produzido em um ambiente de experimentacao
curricular, o outro € produzido em um ambiente de aplicacdo de padrbes externos,
entretanto, ambos buscam fazer crer que as préticas da concorréncia nao séo ideais.
Ao julgarem as praticas das outras escolas, os dizeres posicionam-se em um lugar
de exterioridade, de detengcdo de saber-poder, sendo capaz de (des)qualificar as
outras instituicdes como bilingues ou néo.

Em [E.59], C2 aponta para uma caracterizacdo de ensino bilingue, e em
[E.60], C3 menciona a falta de leis de regulamentac¢&o. O siléncio das leis sobre esta
modalidade de ensino (conforme discutimos anteriormente) reverbera nos dizeres
das coordenadoras, retomando a vontade de uma legislagédo que guia a agao, tanto

em sua correcao quanto em sua ética. Depreende-se de [E.59] e [E.60] que:
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as (outras) escolas se caracterizam/ se denominam bilingues,
mas nao o sao

Manifesta-se no dizer o desejo de controlar o sentido de “bilingue” e excluir a
concorréncia desse espaco de privilégio, construido nos dizeres acima por meio da
adocao de determinada metodologia de ensino. Com relacdo as praticas escolares,

Foucault afirma:

O sistema escolar é também inteiramente baseado em uma espécie
de poder judiciario. A todo momento se pune e se recompensa, se
avalia, se classifica, se diz quem é o melhor, quem é o pior.
(FOUCAULT, 1974 [1975], p. 120)

Assim como acontece nas praticas de sala de aula, a todo momento a escola
julga os alunos como apropriados ou inapropriados, certos ou errados; a escola
como instituicdo, na voz das coordenadoras, assim age com relagéo a seus pares. O
poder judiciario do qual a escola se imbui também parece operar no julgamento que
a instituicdo, representada por suas coordenadoras, faz dos pares. Apesar de
fazerem parte do mesmo segmento, ambos os dizeres investem no imaginario de
que trabalham frente a uma série de instituicbes, as quais agem de forma
supostamente desonesta, ou equivocada, pois, embora assumam o rétulo de
bilingues, suas praticas ndo o sustentam. A imagem da escola particular como
desonesta retorna nesses dizeres, por meio da desqualificacdo da acdo dos pares
para, por consequéncia, legitimar suas proprias praticas em um lugar (a escola
bilingue) sobre o qual ndo ha lei.

Mesmo sem o reconhecimento dos Orgaos responsaveis (as secretarias de
ensino, as delegacias de ensino e a legislacdo educacional) busca-se legitimar a

pratica frente a eles, até quando seus representantes parecem nao dar importancia
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ao trabalho especifico desenvolvido pela escola. Em [E.61], C2 discorre sobre o tipo
de acompanhamento do curriculo feito pela supervisora de ensino responsavel por

sua escola:

[E.61] C2:no inglés nenhuma... nem pedem para ver qualquer tipo de material
nada.. nada...pedem pra ver diario de sala... do portugués... planejamento do
portugués que € o0 que € exigido por lei o restante a gente acaba mostrando e
COMoO a nossa supervisora é muito simpéatica muito agradavel ela acaba
ficando até entusiasmada...acha bonito... tem uma relacdo pessoal também
nao é s uma relagdo formal mas ... ndo € uma exigéncia dela ela ndo é obrigada
a ver esse tipo de coisa é que a gente acaba... a gente fica empolgado e mostra

e eles acham interessante... entdo cria uma relacdo pessoal também...

Ao ser questionada sobre a existéncia de algum tipo de cobranca por parte da
secretaria estadual de educacgéo, C2 relata que a supervisora tem interesse apenas
no material referente ao portugués, mas, por ser simpatica, ela olha e acha bonito o
material de inglés. Nesse excerto, a fala de C2 deixa entrever uma vontade de
reconhecimento oficial de seu trabalho, que, em termos praticos, se traduziria na
aprovacao do curriculo de inglés pela supervisora de ensino, 0 que nao acontece por
nao estar nas atribuicbes da supervisora, como enuncia C2: ela ndo € obrigada a ver
esse tipo de coisa [E.61], e, portanto, ndo o faz, pois o material ndo possui valor
legal. Evidencia-se certa vontade de lei, de que os procedimentos burocraticos que
incidem sobre o curriculo e o material de lingua portuguesa também funcionem no
curriculo de inglés e garantam a recompensa representada pela legitimacédo desse
trabalho. N&o conseguindo alcancar o reconhecimento oficial da lei, C2 valoriza a
atitude simpatica da supervisora com relacdo ao seu curriculo: como a nossa

supervisora €& muito simpatica muito agradavel ela acaba ficando até
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entusiasmada...acha bonito[E.61]. Assim, j& que no &ambito legal ndo ha
reconhecimento de seu trabalho, C2 parece busca-lo na esfera pessoal, da amizade,
ao insistir na avaliacdo da supervisora: a gente acaba mostrando e valorizando sua
reacdo de afabilidade: ela acaba ficando até entusiasmada [E.61].

Assim, agir em nome da amizade assume aqui um tom contrario a ilegalidade,
mas é uma exaltacdo de que, mesmo em um ambiente que nao garante o
reconhecimento de suas caracteristicas de qualidade, a supervisora reconhece o
trabalho no nivel da amizade, que se instaura como uma conquista simbdlica frente
a inflexibilidade do aparelho legal-escolar, e que oferece certa recompensa a escola
em instancia afetiva, em seu contexto especifico, mas ainda ndo o oferece em
proporc¢ao institucional.

Ao ndo encontrarem meios de legitimarem-se frente a lei, as escolas bilingues
tém a sua disposicao instrumentos de afericdo e controle de qualidade similares a
outras areas comerciais, que se apresentam como produto legitimo e sélido em um

ambiente sem leis, sem norte:

[E.62] C3: e ai é isso entdo eles vém e uma vez por més também vém um
coordenador pedagdgico canadense para acompanhar como é que ta é e eles
tem todo um sistema que eles chamam de quality assurance que ou a gente

recebe esse certificado ou néo (...)

O Quality Assurance, certificado de qualidade fornecido por empresa
particular de afericdo, geralmente valorizado pelo reconhecimento da empresa
aferidora frente aos pares no mercado, € um recurso utilizado por muitas empresas
para evidenciar sua qualidade e obter destaque frente a concorréncia. A adocao de

um sistema dessa natureza por uma escola, em prol da garantia de seu lugar no
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mercado, remete ao elemento da competitividade, bastante frequente nos dizeres da
midia sobre o EIC. Enquanto o lugar do aprendiz é construido tendo em vista sua
competicdo com os pares no discurso institucional e publicitario, vemos que, em um
nivel mais especifico (o das escolas em si), tais regras parecem também se aplicar,
tendo em vista as estratégias usadas pelas escolas para garantir certo status
simbdlico de qualidade, recebendo o certificado e excluindo as outras escolas que
nao o receberam. Bueno (2003) levanta a questdo de como, no cenario neoliberal, a
empresa capitalista passa a ser modelo de exceléncia e de qualidade para a escola.
Esse movimento resulta da dissociacdo da escola de processos de formacéao

criticos:

Esse paralelo entre instituicbes tdo distintas somente é possivel
guando se desvincula a educacdo de um processo formativo, em
cujas implicagbes possa estar incluida a critica ao status quo, no
interior de um processo de questionamento dialético do mundo.
(BUENO, 2003, p. 159)

A dupla articulacdo que resulta dessa mudanca, isto é, o fato de a empresa
ndo ser somente o modelo da escola como também seu cliente (uma vez que
consome, em seus quadros de funcionéarios, os profissionais formados nesse
ambiente), a impede de se distanciar de alguns elementos do sistema capitalista, ja
tdo enraizados na estrutura de funcionamento, segundo o autor. Podemos
estabelecer, entdo, um paralelo entre o discurso empresarial da competicéo
veiculado na midia e o proprio funcionamento das escolas.

C2 nos relata que tem dificuldades em manter um grupo estavel de

professores, pois este sofre constantes desfalques:

[E.63] C2: (...) em escola pequena vem todo mundo pescar no seu aquario (...)eles

vao levando as pessoas embora... € entdo ainda bem porque nédo tem tanta gente
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preparada ndo tem tanta gente com experiéncia e vao abrindo escolas... eles
vém tentando pegar 0 seu profissional... e o profissional pode ir ou ficar... entdo
no ano passado uma professora teve quatro propostas outra teve duas
propostas... fiquei feliz que elas tenham ficado porque como a escola é pequena

o salario n é ainda como uma escola grande... entdo néo é s6 isso que conta...

O comportamento competitivo evidenciado em eles vao levando as pessoas
embora (...) eles vém tentando pegar seu profissional [E.63], caracteriza o
comportamento predatorio que as outras escolas assumem. Ora, a concorréncia é
uma caracteristica do mercado capitalista e evidencia a adocdo desse tipo de
empresa como modelo para a escola. Ao mesmo tempo em que sofre com o ataque
de outras concorréncias, C2 se contenta com a escassez profissional em sua area:
entdo ainda bem porque ndo tem tanta gente preparada ndo tem tanta gente com
experiéncia e vao abrindo escolas [E.63]. O emprego da interjeicdo de alivio ainda
bem evidencia certo orgulho com relacdo ao seu quadro de profissionais, 0 quadro
desejado por outras escolas. Da mesma maneira que no discurso da midia o sentido
da atuacdo dessas escolas € construido por meio do aprec¢o pela diferenciacdo e do
destaque, a mesma estrutura de valorizacdo parece se reproduzir dentro do
funcionamento das instituicdes. Ndo apenas na venda de seus servicos, mas
também nas relacdes internas de trabalho, podemos observar a adoragéo do lugar
diferenciado de prestigio e o leve alivio sadico de atuar em um mercado que
pressiona tanto as escolas quanto os consumidores. Afinal das contas, ainda bem
que algumas escolas tém profissionais, enquanto outras os devem cacar no
mercado. A exclusdo proporcionada pela competitividade, espantosamente nao se
limita a interacdo entre as escolas. Os pais que ndo dominam a lingua também sé&o

excluidos das praticas educativas de seus proprios filhos:
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[E.63] C3: se a gente levar em consideracdo que a maioria dos nossos pais ndo fala
inglés entdo eles ndo conseguem contar historia ou até conseguem mas ndo com
a qualidade linguistica que a gente quer entdo a gente em alguns momentos
acaba evitando mandar livro pra casa EM INGLES por causa disso... sen&o
ele pode ter uma pronancia ndo tao boa e expor a crianga a um inglés que

nao seja de qualidade ...

Nesse contexto, ao evitar mandar livros em inglés para casa, a escola de
prestigio afasta os pais de comportamentos educativos que fazem parte das
expectativas de aprendizagem para a faixa etaria. A fim de garantir a suposta
qualidade de producdo, a escola exclui a familia de parte de educacdo de seus
filhos, notadamente o mais importante dos objetivos da Educacao Infantil, que € a
construcdo do comportamento leitor. Enquanto a escola publica “presta favores”®
aos pais impossibilitados de arcar com a educacédo dos filhos, a escola de prestigio
mantém seu lugar defendendo a qualidade ao invés da participacdo familiar no
processo de educacgao, assumindo, assim, o lugar de especialista que garante sua
sobrevivéncia no mercado. A escola reproduz o processo de exclusao sofrido pelos
pais em outras instancias do mercado, praticando o que Bueno (2003) chama de
totalitarismo da qualidade na educacdo e que consiste na adesdo da escola
particular ao modelo de empresa capitalista em um nivel tdo profundo que permita a
implantacdo de comportamentos de ordem totalitarista em prol da manutencao de
qualidade, forcando os sujeitos a se enquadrarem no modelo sem questionamento,
apenas com vistas a obtencdo de produtos educativos que representariam essa

suposta qualidade e preparariam os futuros trabalhadores para retroalimentar o

mercado. Dessa maneira, embora o0os discursos missionais, ainda associados a

% Este aspecto foi discutido em profundidade no capitulo 1.
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pratica educacional, ressoem na desaprovacdo das coordenadoras a penetracdo do
mercado nesse espaco, a mercantilizacédo é evidente tanto na composicao estrutural
desse organismo, na busca por profissionais, nas relacdes de competitividade entre
escolas, quanto nas praticas de sala de aula, como a exclusdo dos pais em prol da

qualidade de pronuncia.

3.2 Lingua Estrangeira como Produtividade

A sequir, investigaremos as representacdes de inglés como lingua estrangeira
e de que maneira sdo tecidas as justificativas para sua inclusdo nos curriculos das
escolas analisadas. Nos capitulos anteriores pudemos observar que a lei silencia os
motivos para a inclusdo de inglés no curriculo escolar, enquanto que a midia a
justifica por razfes diversas, tais como a possibilidade de inser¢cdo no mercado de
trabalho, de interacdo com outras culturas, o temor da excluséo social e, finalmente,
o inglés como propulsor de destaque profissional. Veremos agora de que maneira 0s

dizeres das coordenadoras justificam esse componente curricular:

[E.64] P:entendi... e dentro dessa ampliagéo de curriculo uma das coisas que vocés
fizeram no fund 1 foi a inclusdo do inglés.. e... como que foi esse proce::Sso
porgue que vocés optaram pelo inglés ja que a lingua estrangeira € opcional...

como que funcionou esse processo?

C1l: Ent&o... n6és iniciamos quer ver... ofund 1 foi aberto em 98... quando o
fundamental 1 foi aberto nés ja tinhamos o inglés na época do infantil... é... desde
0s quatro anos... entdo foi um processo meio que natural... e a escolha pelo
inglés na verdade é pela difusdo que ele tem no mundo... entdo naquela época o

MERCOSUL néo era téo falado... ndo se tinha uma proximidade tdo grande em
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relagdo do portugués e o espanhol... e o inglés na verdade é uma lingua

universal entdo fora daqui... fora dos muros da escola inglés e portugués

convivem ha muito mais tempo do que portugués e espanhol... do que portugués

€ uma outra lingua estrangeira... entdo em termos de contato para a crian¢a vai

ser muito mais Gtil nesse momento j& € uma coisa mais natural para ela entrar em

contato com o inglés do que com o espanhol ou o francés ou qualquer outra

lingua...

Em [E.64], C1 constréi sua argumentacdo oscilando entre duas linhas

basicas: a disforizacdo do espanhol e a euforizacdo do inglés. Podemos organizar

0S argumentos da seguinte maneira:

sintese

disforizacao euforizacao
do espanhol do inglés
_ J -
e N e N
"naquela época o "jd tinhamos o inglés
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E importante ressaltar que a mencdo ao espanhol ocorreu espontaneamente,
e a lingua parece figurar como contraponto ao inglés, ou seja, para defender a
inclusédo de inglés no curriculo, o dizer de C2 desqualifica a inclusdo do espanhol. Os
argumentos contra o espanhol investem no aspecto de exotismo que este assume
frente ao inglés. O dizer de C2 consolida um lugar de primazia do inglés em sua
relacdo com o portugués frente a todas as outras linguas estrangeiras, e esse lugar
é fora dos muros da escola, onde inglés é uma lingua universal e inglés e portugués
convivem ha muito mais tempo do que portugués e espanhol... do que portugués e
uma outra lingua estrangeira [E.64]. As comparacbes 0 MERCOSUL nao era téao
falado (quanto hoje) e néo se tinha uma proximidade tdo grande (quanto agora)
atribuem ao espanhol o aspecto de novidade, que se mantém ao longo de sua
argumentacdao: inglés e portugués convivem h& muito mais tempo do que portugués
e espanhol. Investe-se em uma ideia de relevancia recente tanto de tratados
mercantis como o MERCOSUL (em voga desde 1991) quanto de uma aproximacgao
imaginaria recente entre as linguas. A argumentacdo de C1 constréi um cenério no
qual a aproximacgéo entre o inglés e o espanhol s6 acontece recentemente e tem
como disparador o sucesso do “novo” tratado comercial, o que justificaria a
manutencdo de praticas j& em curso na escola durante o periodo, o que é referido
como um processo meio que natural [E.64]. No excerto, outra justificativa
mencionada € o contato das criancas com a lingua inglesa: jA& € uma coisa mais
natural para ela entrar em contato com o inglés do que com o espanhol.
Questionamo-nos: que contato natural seria esse?

O contato com a lingua advém, para a maioria dos alunos, do consumo de

produtos da indastria cultural, contato este que € naturalizado pela fala de C1. Ao
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considerar esse contato/consumo natural, evidencia-se a auséncia de criticidade do
dizer de C1 na relacédo pragmatica que os alunos estabelecem com a lingua inglesa,
a relacdo de consumo de bens culturais advindos de instancias hegemonicas de
producdo. Fala-se em contato, em proximidade e convivéncia (entre inglés e

espanhol), que aponta para o seguinte enunciado:

O inglés estad mais proximo do portugués que o espanhol

ou outras linguas estrangeiras

Segundo Bauman (1999, p. 17) ha uma dimensé&o crucial na oposi¢éo perto-
longe:

Devido a todos esses aspectos, a oposicao “longe-perto” tem

mais uma dimensao crucial: aquela entre a certeza e a incerteza, a

autoconfianga e a hesitagdo. Estar “longe” significa estar com

problemas — o que exige esperteza, astlicia, manha ou coragem, o

aprendizado de regras estranhas que se podem dispensar alhures e

o seu dominio sob desafios arriscados e cometendo erros que muitas

vezes custam caro. A ideia de “perto”, por outro lado, representa o

gue nao é problemético; habitos adquiridos sem sofrimento daréo

conta do recado e, uma vez que sao habitos, parecem néo pesar,
ndo exigir qualquer esfor¢o, ndo dar margem a ansiosa hesitacao.

Enquanto o longe significa problemas, uma adaptacdo a novos hébitos e
praticas e, em [E.64], relaciona-se ao espanhol e as outras linguas estrangeiras, a
ideia de perto, voltada ao inglés, representa o que nado é problematico. No excerto,
designado como natural. O efeito ideoldgico da naturalizacdo dos habitos de
consumo e da preocupacgédo com o mercado de trabalho aproxima o dizer de C1 dos
enunciados de midia analisados no capitulo 2, ao aceitar e considerar tais praticas
de consumo como dados transparentes da realidade, sem nem mesmo questiona-los

ou, até entédo, buscar compreender seus desdobramentos.
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A associacao de crianca ao mercado, advinda das representacdes de lingua

inglesa, também se instaura quando da opcédo dos pais por esse tipo de educacao:

[E.65] C2: entdo... vocé pensa/vocé pode ter uma origem... sei la... o pai pode ter
sido italiano... e vocé tem filho... que lingua vocé vai pér para ele aprender? Vocé
poderia ter italiano mas ai vocé opta pelo inglés.. por qué? O italiano é sua
lingua de herangca mas o inglés vocé sabe que € 0 que ta sendo exigido né..

a lingua hegemonica... entdo a escolha é voltada...

Em [E.65], C2 ilustra seu argumento por meio de uma curta narrativa,
projetando, dessa forma, o interlocutor no espaco hipotético da argumentacdo ao
empregar a terceira pessoa do singular (vocé), com referéncia generalizante (todos/
a maioria das pessoas), conforme 0s excertos: vocé pode ter uma origem, vocé tem
filho, que lingua vocé vai pbr para ele aprender, vocé poderia ter italiano, vocé opta
pelo inglés e vocé sabe que € o0 que td sendo exigido. A projecao genérica do
interlocutor no fio do discurso busca aproxima-lo da argumentacdo que esta sendo
desenvolvida.

Nessa narrativa, C2 traca o percurso do pai que se vé em uma situacao na
qual deve optar por incluir na educagéo do filho sua lingua de heranca, no caso de
[E.65] o italiano, ou investir em uma nova lingua (o inglés), e acaba decidindo em
prol da segunda. O pai se vé forcado a abandonar a lingua de herancga e incluir um
item que faz parte da preparacdo para o mercado de trabalho: vocé sabe que é o
que ta sendo exigido [E.65]. A lingua de heranca € a lingua de manutencao e
transmissao das tradigdes e dos costumes familiares; ela ndo se identifica como uma
aplicacao utilitaria, pois ndo é o que esta sendo exigido (no mercado de trabalho)

[E.65] . Em seu lugar, ocorre a lingua inglesa, hegemoénica, que toma o espaco da
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lingua da familia em prol da melhor colocacdo no mercado. Da mesma maneira que
0S pais, cuja prondncia ndo é satisfatoria frente os niveis de qualidade exigidos
pelos padrbes da lingua hegemoénica, sdo deixados de fora de aspectos da
educacao dos filhos (como debatemos anteriormente), as linguas de heranca que
nao tém emprego utilitario parecem ser deixadas de lado na formacdo desses
alunos. Ressoa nesse dizer o sentido da crianca como potencial trabalhador,
bastante frequente nos enunciados midiaticos, como analisamos no capitulo 2. Ao
discurso do inglés como elemento de destaque profissional, alia-se o imaginario da

ascensao social proporcionada pela lingua:

[E.66] C2: entdo inglés pode ser uma ferramenta pra (..) como mée...de libertacéo
ou de acesso a outras coisas... e de mudanca de vida pra elas e poderia ser
uma possibilidade uma ferramenta de mudanca de vida pra outras criancgas
também... e desse ponto de vista que eu acho que é o mais legal que vale a

pena a gente ter inglés...

A representacdo do inglés como instrumento de ascensdo social € bastante
recorrente no discurso publicitario, e seus desdobramentos ja foram explorados por
diversos autores. Carmagnani (2008) debate que essa associagcdao entre o
aprendizado da lingua estrangeira e a satisfacdo das necessidades é uma
caracteristica do discurso publicitario que se baseia em um consenso a respeito da
importancia e do poder da lingua inglesa como lugar de deslocamento identitario, ou
seja, 0 sucesso resultante de falar inglés adviria ndo da aplicacdo pragmética
oriunda da aquisicdo do conhecimento, mas do desejo de assumir o lugar imaginério
de outro (0 estrangeiro) que ocupa um lugar de maior prestigio. A libertacdo [E.66]

residiria, entdo, em deixar as amarras de si e poder tornar-se outro.
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Pudemos depreender dos dizeres uma constante associacao entre as aulas
de inglés como LE e a questdo da produtividade. Observamos que se espera
sempre que as criancas produzam a LE e usem a LE a fim de se tornarem um
elemento de visibilidade no trabalho, na escola e com relacdo as expectativas dos

pais, cComo vemos nos excertos abaixo:

[E.67] C1: porque isso era uma coisa que 0s pais comentavam ‘puxa eles tem aula
de inglés... mas eles ndo comentam nada” entdo as criangas nao tinham o que

levar...

[E.68] C2: entdo conforme ele tem essa compreensdo... ta adaptado a professora
viu que ele tem essa compreensdo a professora vai pedir para ele falar certas
coisas em inglés... como... Who likes cookies? Entdo a crianca ndo pode falar
“eu’... pode falar me, pode falar | do... mas “eu” jA ndo pode mais falar porque

ele ja sabe falar “me” e “l do”...

[E.69] C3: ndo... depende da idade da crianga se a crianga ja t& acostumada em
outra escola entrar aqui na escola bilingue com quatro anos se a mae perguntar
um dia “e ai o que vocé fez” “ndo sei ndo entendi nada”... ai eles ficam meio

desesperados (...)

Estando o0 EIC frequentemente associado a possibilidade de
ascensao/manutencdo de status social em textos de circulagdo publica (como
pudemos constatar em uma etapa anterior de nosso trabalho, na analise de textos
de midia) e, segundo Cantuéria (2005), a configuragdo da escola como um espago
usado pelos grupos de prestigio para manterem as condi¢des de diferenciagcdo em
momentos de ameaca, a materializagdo dessa relacdo é a expectativa da cobranca

dos pais no imaginario dos profissionais, que transforma a LE em um lugar de
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visibilidade e sua producdo em um possivel atestado de qualidade das instituicoes
ao fornecerem o servi¢o contratado pelos pais.

A projecdo do pai que cobra resultados da escola nos remete a posicao de
consumidor construido para esse sujeito-pai no interior desses dizeres. O pai que
cobra a compreensdao, a visibilidade, a manifestacédo da LE fora de seu contexto de
producdo, que busca trazer o outro para casa como um bem que adquire, espera
gue o filho lhe exiba a lingua na qual ele investe por meio da escola.

Perguntamo-nos, entdo, se podemos comparar a producao da LE pela crianca
ao ROI (Return of Investment), termo bastante utilizado no mundo dos negdcios para
aferir o montante de capital ganho ou perdido em determinado investimento. De
maneira semelhante as expectativas do investidor, que opta por empregar seu
capital neste ou naquele negdcio em funcéo da andlise do ROI, o cliente da escola
particular também parece selecionar a escola para seu filho, a partir da visibilidade

de sua produtividade.

3.3 Disforizagc6es do Ensino de Lingua Estrangeira

Buscando-se, entdo, o ideal de produtividade dentro das escolas e das aulas
de LE, de que maneira estariam representadas as estratégias que permitiriam a
escola fornecer ao pai-cliente o ROl almejado?

Os excertos analisados apontam para lugares diversos de concretizacdo do
ideal de produtividade das criangas em LE, mas, apesar de configurar de forma
diferente para os enunciadores, observamos uma convergéncia das imagens para a
denegacdo de um lugar especifico: a aula de inglés na escola. A disforizacdo

desse elemento (nomeado de maneiras diversas pelas entrevistadas) aponta para
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um imaginario comum de praticas indesejadas nas aulas de inglés, que séao
rejeitadas e substituidas por aquelas consideradas melhor sucedidas, como veremos

a sequir:

[E.70] C1: a gente ndo queria desde o inicio uma aula de inglés para as criancas
pequenas que fosse escolarizada (...) entdo aquela coisa abre o livro ouve o texto
entendeu coloca completa ou pinta né? Entdo a gente foi tentando alternativas...
trabalhamos com um material... assim esse foi 0 primeiro material todo que eram

umas pranchas de feltro (...)

[E.71] C2: n6s recebemos agora duas criangas que nao tinham nenhum contato uma
nao tinha nenhum contato com inglés a outra tinha através das aulas curriculares
de inglés entdo ela tinha uma basezinha mas ndo dava conta... essa base era
principalmente vocabulario ndo de formar frase de estrutura nem de
compreensdo de um contetdo académico entdo tem que ser feita uma acolhida
pra essa crianca dependendo de como ela ta indo ela pode ter um horério fora
gue a gente chama de apoio pedagégico pra dar essa... pra construir essa
compreensdo vocabulario um pouquinho de sintaxe mas € muito raro isso

acontecer porque o inglés é usado mais na comunicacao...

[E.72] C3: As professoras aqui... as criancas aqui passam por um processo de
IMERSAO ent&io nos primeiros trés anos da educacéo infantil as criancas néo
falam portugués em sala... entdo as atividades de artes de movimento de
matematica TUdo é dado em inglés... né entdo assim as criangas compreendem
inicialmente que aqui a gente fala diferente e que aqui dentro € assim que a
gente fala mesmo né entdo a professora nao fica traduzindo ndo tem muito de
ensinar e chegar e falar assim olha “bola é Ball” e ficar ensinando vocabulario

desse jeito ... NAO... ou em algum momento ficar ensinando cores ndo porque na
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atividade de artes tem cores eles vao falar as cores de qualquer jeito né em

inglés entdo tudo aqui é sempre em inglés...

Em primeiro lugar,

ressignificado por:

observamos que o sentido de aula de inglés é

abre o livro

ouve o texto

Aulas
curriculares de

inglés:

(7.}

W o

=S

£ R entendeu

SRS

- coloca

= O

S U

< v completa
pinta

Vocabuléario

Nao formar frase de estrutura

Nao compreender conteudo académico

Ensinar LE

Falar “bola é Ball” (traducao)

Ensinar vocabulario

Ensinar cores

O sentido de aulas de inglés desliza para a denominacdo de préticas

aparentemente ineficientes de ensino de lingua, evidenciando sua ineficacia. Nesses

dizeres reforca-se a imagem de que as aulas sdo constituidas por exercicios

mecanizados e previsiveis (ouve o texto / coloca / completa / pinta[E.70]), praticas

isoladas, que nao propiciam o aprendizado ou a utilizacdo pratica da lingua (nao

formar frase de estrutura/ ndo compreender conteudo académico [E.71]) e de

atividades consideradas ultrapassadas, como a memorizagdo de sentidos por meio
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da traducéo e do ensino isolado de itens de vocabulario (falar “bola é Ball’/ ensinar

vocabulério/ ensinar cores [E.72]).

Em oposicdo a esses lugares de ineficacia, apresentam-se, entdo, as

alternativas que seriam preferiveis as aulas de inglés:

alternativas
a aula de
inglés

Material (pranchas de
feltro)

Inglés usado na

as criangas ndo falam
portugués em sala

as atividades de artes de
movimento de matemdtica/
Tudo é dado em inglés.

as criangas compreendem
inicialmente que aqui a

comunicac¢do/ IMERSAO

- J

gente fala diferente e que
aqui dentro é assim que a
gente fala mesmo

na atividade de artes tem
cores eles vdo falar as cores
de qualquer jeito

em inglés entdo tudo aqui é
sempre em inglés...

Em primeiro lugar, ha a alternativa as praticas antiquadas representada pelo

material didatico. Em oposi¢cdo as aulas escolarizadas, busca-se um material

legitimado, que possa funcionar como lugar de saber definido (SOUZA, 1999) e,

portanto, assumir a centralidade da pratica pedagodgica em detrimento (até) do
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professor. A euforizacdo do material didatico, alia-se uma valorizacdo da utilizac&o
pragmatica da lingua, ou seja, o inglés como instrumento de comunicacdo dentro
das rotinas escolares, ou a também chamada imerséo.

O ensino por “imersado” consiste na insercdo do aluno em um ambiente de
instrucdo no qual a unica lingua usada € a lingua-alvo. Esse termo comecou a ser
usado por volta de 1960 (DAY & SHAPSON, 1996 e JOHNSON & SWAIN, 1997) e
caracterizava alguns programas educacionais canadenses que visavam o ensino de
francés a alunos falantes de inglés. Nos anos noventa, pudemos observar a
adaptacdo desse conceito ndo apenas em cursos de lingua para executivos, mas
também em treinamentos coorporativos para o fortalecimento de lacos de equipe, 0
chamado team building. O aspecto-chave desse tipo de instrucdo é que o aluno
tenha o0 maximo de exposicdo ao conteudo-alvo, sendo levado a se utilizar desse
conteudo para a realizacdo de outras tarefas requeridas no contexto de imerséao.
Dessa maneira, na escola infantil bilingue, as criancas séo levadas a usar a lingua-
alvo em todas as situacbes de comunicacdo, tanto as didaticas quanto as de
interacBes de natureza mais intima (como pedir para tomar agua ou ir ao banheiro,
por exemplo). Nas atividades de team building, a imersdo em situa¢cdes adversas,
em cursos de sobrevivéncia na selva, por exemplo, faz com que o funcionério se
utilize do grupo para superar a situacao de perigo/tensdo. O elemento comum entre
as diversas variedades de cursos de imerséo €, a partir da propria aproximagdo com
a liquidez do termo imerséo, que nos remete a fluidos e liquidos, sua caracterizagédo
de ambientes nos quais o0 aluno ndo tem saida a nao ser utilizar o que é esperado
dele. Em outras palavras, € um ambiente que se associa a filosofia de swim or sink
(nadar ou afundar), o que direciona apenas para dois lugares possiveis: 0 sucesso

total ou o fracasso completo. Ora, voltando a nossa reflexdo sobre a mercantilizacao
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da escola, podemos reconhecer que a ideologia do self-mademan, que investe na
acao do individuo como unico propulsor para seu sucesso ou fracasso, se apoia no
mesmo principio. Nesta perspectiva, o EIC surge apenas como um indice a ser
aferido, como uma produtividade a ser veiculada, enquanto muito pouco do processo
de ensino e aprendizado é realmente problematizado. A preocupacdo parece
deslizar dos processos para os produtos e o aprendizado € tomado como certo, pois
0 sucesso parece ser atribuido ao método em si apenas, pois afinal das contas: aqui

dentro é assim que a gente fala mesmo [E.72].

3.4 — As vantagens da crianga-aprendiz

Conforme discutimos anteriormente, a referéncia as caracteristicas
psiconeurolégicas das criangcas como justificativa para o aprendizado precoce de LE
estd bastante presente nos dizeres da midia e das escolas. Um dos aspectos mais
recorrentes é exatamente o da mencdo ao sofrimento que aprender uma segunda
lingua encerra, e que tenderia a ser ignorado ou ndo sentido pela crianga mais nova.

Ao discorrer sobre a opc¢ao dos pais por escolas bilingues, C3 retoma esses dizeres:

[E.74] C3:N&o... justamente para ndo ter que passar pelo sofrimento que é vocé ter
gue aprender uma segunda lingua... muitos dos pais passaram por um certo
trauma ao estudar inglés, tudo “ai, ndo quero que ele passe por isso, entao vou

botar na escola bilingue”

O ato de matricular o filho em uma escola bilingue é ressignificado como um
ato de amor, de protecao a crianca, que sera poupada do sofrimento que é vocé ter

gue aprender uma outra lingua, trauma enfrentado por muitos dos pais. Enquanto na
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midia, a facilidade de aprendizagem e a suposta falta de sofrimento figuram como
motivadores do consumo de EIC, no dizer de C3 este é intensificado pela
classificacdo da experiéncia de aprendizado dos pais como traumatica e com a
insercado do suposto dizer desse pai/méae para o dizer da coordenadora. O pai/méae
sofredor enuncia nas palavras da coordenadora o desejo de poupar o filho desse
sofrimento. Tal imaginario € bastante explorado pela midia nos andncios desse tipo
de servico, associado a imagem de que a infancia é a Unica época favoravel ao
aprendizado linguistico.

Entretanto, ndo é apenas essa caracteristica psiconeurolégica que ressoa nos
dizeres das coordenadoras. A falta de sofrimento é acrescida de outro elemento
supostamente vantajoso do ensino bilingue, que é o0 suposto aumento da

inteligéncia, estimulado pelo aprendizado de uma segunda lingua na infancia:

[E.75] C2:(..)mas os pais tém um pouco essa visdao de que fica mais
inteligente...e a outra coisa é que eles acham que aprende mais facil a lingua...
eu diferenciei as duas hipo6teses porque fica mais inteligente nédo é sé pra
lingua e de modo geral.. fica mais inteligéncia para matemaética para arte ou
pra outras coisas... e outra coisa € que aprende com mais facilidades
entdo...entdo que eu vi aqui na escola sdo esses quatro motivos... como eu tinha
pensado a globalizacdo e o mercado de trabalho mas além disso é a inteligéncia

e afacilidade de aquisicao de linguas na infancia...

[E.76] C3:Todas (risos) eu desde sempre trabalho em escola bilingue e ja trabalhei
em mais de uma escola e assim... mesmo vendo os estudos neuroldgicos
com relacéo ao bilinguismo sé tem vantagem... assim... a gente estimula um
outro pedacinho do cérebro entdo... assim ja foi comprovado isso... ndo sei

gual é o beneficio mas assim que as criancas que estdo em escola bilingue
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tem uma massa cinzenta maior... se isso realmente é um beneficio...ndo sei

te dizer né mas toda a questao...

O desenvolvimento de caracteristicas de destaque, de diferenciacdo, €
reconhecido pelas coordenadoras como motivador da busca pelas escolas
bilingues. Objetiva-se que as criancgas fiqguem mais inteligentes para matemética
para artes e para outras coisas [E.75] e que tenham uma massa cinzenta maior
[E.76]. Enquanto a diferenciacdo parece ter um sentido claro para C2, ou seja, ao
mesmo tempo em que 0S pais procuram as escolas bilingues em virtude do
mercado de trabalho, da globalizacdo, da facilidade em aprender LE e do
aumento da inteligéncia, C3 parece transitar por sentidos que sdo para si mais
obscuros, como, por exemplo, a mencdo aos estudos neurolégicos, 0s quais
garantiriam que o ensino de lingua estrangeira estimularia uma parte do cérebro
(cujo beneficio ela desconhece), e que as criancas de escola bilingue tém uma
massa cinzenta maior, 0 que caracterizaria um paradoxo neurolégico. O apelo as
caracteristicas psiconeuroldgicas € retomado pelas coordenadoras e os dizeres
da ciéncia sdo retomados e tidos como certos (ou incertos, no caso de C3).

A dindmica da competicdo, que investe no destague precoce, se repete
tanto nos dizeres da midia quanto nos dizeres das coordenadoras. Retomamos o
imaginario dos pais que buscam ter seu investimento retornado por meio da
produtividade dos filhos que consomem o servigo das escolas bilingues. Os pais
se sentem impelidos a preparar os filhos de maneiras que, as vezes,

surpreendem as proprias profissionais da area:

[E.77] C3:Maratona... € muito cansativo... tem pais que eu chamo pra conversar falo

“olha...seu filho ta sobrecarregado ele precisa ser crianca também...ele tem trés
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quatro anos...” (...) eu ja tive alunos que estavam aqui na escola bilingue
cursando RedBalloon ... e eu disse “veja bem... seu filho j4 va:::i garantir essa
lingua aqui.. para de estressar essa criancga ele ndo precisa disso... deixa

gue o inglés a gente garante”

Em [E.77], C3 comenta que, em alguns casos, ela deve intervir junto a familia
para evitar que o0s pais sobrecarreguem os filhos com demasiadas atividades
educacionais. Ela alerta os pais, dizendo: ele precisa ser crian¢ca também, como se
as atividades educacionais das quais a crianc¢a participa ndo lhe oferecessem essa
possibilidade. A seguir, relata solicitar que os pais par(em) de estressar essa crianca
[E.77], referindo-se ao acumulo de atividades. No dizer de C3, estressada e
compelida a produzir cada vez mais, a crianca parece ingressar na dinamica do
mercado de trabalho capitalista, para a qual prepara-se um bom curriculo, com
habilidades e referéncias garantidas pela escola. Evidencia-se a preocupacao dos
pais para preparar seus filhos, engajando-os no maior numero de atividades possivel
com mais precocidade. Para C3, esse acumulo de atividades ndo apenas se
constitui em relacdo antagénica com a condi¢cdo de ser crianca, mas também acaba
por estressar o aluno.

Os dizeres das coordenadoras, portanto, ressoam de maneiras diferentes os
discursos anteriormente analisados. Nos dizeres que se referem a caracteristicas
macroestruturais e a escola particular quanto ao seu papel na sociedade evocam o
discurso da lei em sua falta, em suas lacunas. Por outro lado, ao se referirem aos
procedimentos mais préximos de suas realidades imediatas, suas praticas, a lingua
gue ensinam, como a ensinam e como véem seus alunos, é a voz do mercado que
reverbera, ratificando a participacdo de sua logica nos mais diversos processos,

desde a contratacdo de profissionais até a relacdo com os pais-clientes. Embora os
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dizeres produzidos nesse contexto de producdo se constituam em um lugar
antagonico onde a ideologia missional da pratica pedagdgica entra em conflito com a
l6gica do mercado das escolas-empresas, e as coordenadoras busquem enunciar de
um lugar neutro, as praticas de mercado parecem ter mais representatividade em
seu discurso, por permearem tantos aspectos, guiarem tantas praticas. Essa
reverberacao dos dizeres de mercado evidencia o alinhamento dos dizeres/ praticas
das escolas particulares por meio de seus responsaveis pedagodgicos, com 0S
dizeres da midia.

A seguir, apresentaremos as conclusées de nosso trabalho, tecendo uma
relacdo entre os sentidos analisados nas trés instancias discursivas investigadas.
Buscaremos articular os resultados da presente dissertacdo a experiéncia que
tivemos no mercado do ensino de inglés para criancas e tentaremos ensaiar

algumas alternativas para esse cenario.
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Consideracg0Oes Finais: quanto mais cedo, melhor?

A partir das discussdes apresentadas anteriormente em nossa pesquisa,
faremos algumas consideracfes a respeito dos sentidos que perpassam a prética
pedagdgica que nos propusemos a analisar.

Iniciamos com a observagdo do aumento da oferta de cursos de inglés para
criancas de dois a dez anos de idade, partindo da hipétese de que os sentidos
associados a essa modalidade de ensino estabelecem mais relagdes com o
mercado globalizado do que com beneficios pedagodgicos. Analisamos as
representacbes de crianca, lingua estrangeira e ensino de lingua estrangeira
presentes nos discursos da legislacao brasileira, da midia e de coordenadoras da
area, buscando compreender de que maneiras as justificativas da inclusdo desse
componente curricular em diversos segmentos se materializam nos varios dizeres.

Optamos por transitar entre diversas instancias discursivas, a fim de poder ter
acesso as representacfes circulantes em diversos contextos de producao;
realizamos um movimento de aproximacéo, nos dirigindo da mais ampla para a mais
especifica. Iniciamos a analise por uma instancia na qual esperavamos encontrar
mais sentidos cristalizados, por tratar-se de um dizer que incide sobre todos os
cidadaos, a legislacdo. Em seguida, passamos ao discurso da midia, materializado
em sites institucionais de escolas e reportagens, cujo dizer pressupde um leitor, ou
um publico-alvo mais especifico, e finalmente tivemos contato com as pessoas
responsaveis pelos encaminhamentos pedagogicos de trés escolas que oferecem
ensino de inglés para criancgas, as coordenadoras pedagogicas.

Nosso percurso de analise das leis se iniciou com o regulamento do Colégio

Pedro II, de 1911, no qual observamos que a politica de ensino de linguas vivas
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apresentava alto nivel de controle das praticas, expresso por descricdes detalhadas
de procedimentos e expectativas de aprendizagem. A época que esse tipo de
instrucdo era apenas acessivel a elite brasileira, que aspirava enviar seus filhos para
concluir os estudos no exterior, essa politica dialogava com o imaginario corrente de
entdo, valorizava excessivamente a producdo intelectual internacional, em
detrimento da producédo brasileira, o controle sobre as praticas visava garantir certa
gualidade de ensino que possibilitasse esse movimento da elite.

Muito pouco mudou até a Era Vargas, que se caracterizou pelo esforco da
criacdo de uma identidade nacional de brasilidade, o que, em termos de legislacéo
educacional, foi feito por meio da proibicdo de livros em lingua estrangeira, na
extincdo das escolas bilingues publicas e no investimento em uma politica de
adaptacdo de estrangeiros, ou seja, na normalizacdo dos estrangeiros ao ideal de
brasilidade construido por aquele governo, de inclinacbes acentuadamente
totalitaristas. Notamos que a Era Vargas foi um divisor de aguas em termos de
politicas educacionais de LE, representando um momento de grande ruptura na
insercao desse componente curricular no ensino publico, a medida que a construcao
do sentido de brasilidade é construido em relacdo antagbnica com o que vem de
fora, o estrangeiro. A Era Vargas, ao apagar forcosamente as praticas de ensino de
LE institui uma politica de siléncio, que ainda produz sentidos sobre tal ensino em
NOSso pais.

Quanto a legislacdo relativa a educacao infantil, esta constréi um lugar de
assistencialismo, de ajuda as criangas e aos pais, ao investir em representacdes
vagas de suas acdes e das acdes da familia, relegando a educacgédo infantil, que é
um direito dos cidad&os, a um lugar de favor prestado a populacdo. O silenciamento

da presenca de LE no ensino publico no discurso oficial ocorre paralelamente a
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ampliacdo do oferecimento do ensino publico, o que parece fundamentar o
imaginario que associa o ensino de LE a privilégios de elite, ndo acessivel aos
usuarios da educacéao publica. Ao final do capitulo 1, argumentamos que omissao do
Estado contribuiu a omissdo do Estado contribuir para a construcdo de um cenario
favoravel para a producdo de discursos por parte das escolas privadas, que
constantemente se utilizam de seu status de excecdo para a construgdo do
imaginario de qualidade em suas préaticas.

Posteriormente, abordamos uma instancia discursiva que investe em uma
linha editorial, fabricada para atender a certo tipo de publico, que espera tratamento
especifico (CARMAGNANI, 1996, p. 107), tendo menor abrangéncia que a
legislacdo. Ao analisarmos os dizeres da e sobre a escola, compreendemos que
investigamos um elemento de grande importancia na veiculacédo dos sentidos sobre
a crianca, na medida em que instituiu grande parte tanto dos saberes quanto das
distincdes que fazemos atualmente sobre as diferentes fases e idades infantis. Nos
textos selecionados, buscamos nos concentrar nas justificativas para o ensino de
inglés para criancas. Inicialmente, depreendemos diversas representacdes de
crianga, lingua estrangeira e ensino de lingua estrangeira presentes nesses dizeres.
Todavia, ao longo do trabalho, saltou-nos aos olhos o fato de todas as justificativas
apontarem para dois modos distintos de ver e dizer a crianga, respectivamente, a
crianga como aprendiz privilegiado por suas caracteristicas psiconeuroldgicas e a
crianca como aprendiz para futura colocagdo no mercado de trabalho. Ambos os
modos percorrem caminhos diferentes para atestar a necessidade do o ensino de
inglés para criangas, 0 primeiro constroi sentido por meio da mencdo a
caracteristicas fisicas e de comportamento, e 0 segundo evidencia a urgéncia do

aprendizado e sua importancia para o sucesso no mercado de trabalho. Entretanto,
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subjaz a todas as representacfes analisadas o investimento no desejo do publico-
alvo pela diferenciacédo de sua prole. O enunciado “quanto mais cedo, melhor”,
atravessa todos os dizeres, para fazer crer na necessidade de consumo imediato do
bem inglés para criancas, a fim de dar pronto inicio a diferenciacdo entre 0s
estabelecidos, que tém acesso a lingua estrangeira e, portanto, ao sucesso, e 0S
outsiders, que sofrerdo a exclusédo por ndo serem funcionais no mercado capitalista
de acumulacéo flexivel.

Para a elaboracdo do terceiro capitulo, entrevistamos coordenadoras
pedagogicas de escolas bilingues e regulares e observamos que elas enunciam do
lugar de especialistas em educacao, projetando-se em uma posicao discursiva que
deseja pairar acima do funcionamento de mercado da escola particular, cujos
sentidos oscilam entre o discurso missional de repulsa ao aspecto de mercado do
ensino privado e representacfes de valor e necessidade da lingua inglesa
semelhantes as que perpassam o discurso da midia. Os dizeres evidenciam a
caracteristica mista da escola privada, entre a atividade missional da educacéo e a
perversdo do mercado, e julgam a atividade dos concorrentes de modo a classifica-
la como desonesta, carente de fundamentacgdo tedrica ou ineficiente, sujeita a livre
concorréncia dos mecanismos de mercado. Nesses dizeres, as aulas de inglés sao
disforizadas como situacdo ideal de ensino de linguas e em seu lugar sdo
apresentadas alternativas diversas, sendo a imersao considerada a mais eficaz.

A tematica da produtividade perpassa os dizeres das coordenadoras sobre o
ensino de inglés para criancas, deixando entrever a presenca da representacdo de
produtividade linguistica como objetivo do processo pedagogico, mais alinhada com
a visibilidade do trabalho realizado na escola do que com o aprendizado em si. Tais

sentidos se constituem na relacdo entre as escolas e os pais-clientes, que desejam
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ver, na producéo de seus filhos, o retorno do investimento que realizam ao consumir
0 servico das escolas bilingues. Ao justificarem a inclusédo curricular do inglés, as
coordenadoras recorreram a sentidos que remetem a falta de sofrimento da crianca
no aprendizado linguistico, aos possiveis beneficios fisioldgicos do aprendizado e a
naturalidade do contato das criancas com a lingua, justificativas também utilizadas
no discurso da midia.

Ora, mas qual a diferenca entre os sentidos produzidos no discurso da midia
e na fala das coordenadoras, entdo? Enquanto a midia enuncia de um lugar de
imersdo na logica de mercado, euforizando e naturalizando suas praticas em todas
as representacdes que analisamos, as coordenadoras parecem resistir a essa légica
guando enunciam sobre a instituicdo escola particular. Ao tratarem dessa tematica,
os dizeres apontam para um lugar de vontade de lei, de busca por legitimidade de
suas acodes, como forma de reconhecimento oficial de seu trabalho, enquanto que,
guando enunciam sobre suas praticas rotineiras e sobre as abordagens de ensino
de inglés para criancas, isso leva a crer que esse lugar de especialista se aproxima
mais dos sentidos produzidos na midia, fortemente carregados de elementos do
mercado. Parece que, ao enunciarem sobre as instituicbes, as coordenadoras
assumem certa distdncia de seu contexto imediato de produgcdo, mas, ao
enunciarem sobre sua pratica, tal distanciamento perde a forca, e os dizeres do
mercado voltam a ecoar.

ApOs breve retomada das trés instancias analisadas, e dos principais sentidos
mobilizados em cada uma delas, destacaremos algumas regularidades que
observamos durante a pesquisa.

Em primeiro lugar, voltemos as representacdes de crianga no contexto do

EIC. Pudemos notar que elas sdo constituidas por dois sentidos dominantes: o de
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crianca como ser passivo, que aprende rapido por nao realizar processos mentais
complexos e ser imune a dor do aprendizado, e o da crianca enquanto potencial
trabalhador, que deve se preparar para o mercado de trabalho. Essas
representacdes de crianca remetem a formacgdes discursivas que antecedem nosso
atual sistema de producdo. Segundo Ariés (1975 [2006]), a crianca como
brinquedinho para diversdo dos adultos e como mini-adulto sdo representacfes
oriundas do lluminismo. Em termos da compreensdo atual de desenvolvimento
infantil vigente tanto na area de Saude quando na Educacéo, cabe dizer que tais
compreensdes do funcionamento e desenvolvimento infantil sdo anacrdnicas, na
medida que investem em um sentido de crianca que contraria as teorias atualmente
mais aceitas na area, como, por exemplo, a teoria construtivista do bidlogo Jean-
Piaget, de 1934, que concebe a crianca como sujeito ativo da construcdo de seu
conhecimento, e cujo funcionamento mental ndo pode ser equiparado ao do adulto.

A aparente dissonancia torna-se relevante ao considerarmos que as
representacdes de lingua estrangeira e de ensino de lingua estrangeira igualmente
apontam para sentidos que, por um lado, buscam evidenciar uma necessidade
urgente, com o objetivo de atender as demandas do cenario econébmico atual, mas
que por outro se apoiam em formacdes discursivas em dissonancia com as mais
recentes pesquisas em voga nas areas de especificidade, ou seja, baseiam-se em
conhecimentos desatualizados. Parece-nos pouco l6gico que o0s sentidos
predominantes nesse processo de atualizacdo sejam “desatualizados”.

As representacbes de lingua estrangeira e ensino de lingua estrangeira
também apresentam certa regularidade. Ao enunciarem sobre as abordagens de
ensino de LE, os dizeres representam o aprendiz como ser passivo e o aprendizado

como um processo de absorc¢do, ou de modelagem de comportamentos, concepgdes
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gue comecam a cair em desuso no ensino de lingua estrangeira a datar da segunda
metade da década de setenta. A partir desse periodo, novas visdes de
aprendizagem de lingua estrangeira surgem, com recortes epistemologicos que
muitas vezes dialogam com as concepc¢fes da educacdo. Com relacdo a lingua
estrangeira, as representacfes de utilidade, produtividade e garantia de sucesso
igualmente remetem a formacdes discursivas que circulam no senso comum, mas
gue ndo se relacionam com 0s recentes guestionamentos suscitados nas areas da
educacdo e na linguistica aplicada ao ensino de linguas, que levam em conta a
bagagem cultural dos sujeitos do processo educacional e as relacbes de poder em
jogo, conforme os trabalhos de diversos autores (FLORY, 2009, JONES, 1990).
Nesse movimento, voltamos a nos perguntar: como uma pratica que
constantemente euforiza os dizeres do mercado contemporaneo e a flexibilidade da
modernidade consegue se constituir com tantas referéncias a lugares desatualizados
de conhecimento? Nossa resposta a essa questdo aponta para aspectos
pragmaticos de seu contexto, notadamente o nicho de mercado altamente lucrativo
representado pelo ensino de inglés para criancas e a potencialidade de
recuperacao/diferenciacdo da escola particular frente & publica que essa prética
proporciona. Dessa maneira, a demanda do mercado age com mais rapidez sobre
as instituicbes do que estas conseguem se adaptar, ou se estruturar
pedagogicamente. Em outras palavras, muito do trabalho é feito sob demanda, com
vistas a atender o mercado, ao invés de ser baseado em uma preocupacdo
pedagdgica, ou concepc¢do de ensino. Acreditamos que a pressao pelo oferecimento
de ensino de inglés para criangas € construida ao longo das instancias analisadas,

podendo ser brevemente representada no grafico abaixo:
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para obter retorno de : . buscando criar
seu investimento _ { Pais J necessidade de

. consumo

Passiva, receptora
demais instancias. Funciona

como potencial trabalhador

Portanto, como jA mencionamos, o silenciamento observado na lei gera
espaco para a producdo de verdades por parte tanto das escolas particulares quanto
da midia, que encontram nos veiculos de comunicagdo em massa 0 meio de
disseminagdo desses sentidos. Os dizeres da midia atuam sobre os pais,
remetendo-os ao lugar de consumidores desses servicos, e estabelecendo relacdes
com possiveis experiéncias que tiveram de demandas do mercado de trabalho,
como a exigéncia de fluéncia em lingua inglesa para a obtencdo de um emprego ou
de uma promogao, por exemplo. Ao se tornarem consumidores desse servigo, 0S

pais projetam as criangas no lugar de potenciais concorrentes desse mercado e
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passam a pressionar as escolas em termos de producéo, ou seja, buscam ver na
producao linguistica de seus filhos o retorno do investimento realizado no consumo
do servico. Nesses sentidos, as criancas se encontram em um lugar reservado, fora
dessa dinamica imediata, figurando como trabalhadores em potencial (em
trabalhadores em treinamento) e como receptoras das acdes das outras instancias.

A partir desse contexto de producdo dos sentidos, gostariamos agora de
retornar a nossa pergunta inicial e refletir a respeito de alguns aspectos pragmaticos
do ensino de inglés para criancas. Sera que quanto mais cedo, melhor?

Buscaremos ndo enunciar do lugar missional ou idealista-platonico, ja que ao
trabalharmos com educacao torna-se demasiadamente dificil ndo sermos seduzidos
pela relacdo estabelecida com os alunos, e, de fato, acreditarmos (ou
profundamente desejarmos) poder tornar sua vida futura um pouco melhor por meio
da transformacao da interacdo que temos com eles em um momento significativo de
suas vidas. Seguimos procurando compreender de que outras maneiras o ensino de
linguas estrangeiras em idade precoce opera, relacionando tanto nossa experiéncia
como pesquisadora, como professora e como aprendiz precoce de lingua
estrangeira (em meu caso, minha segunda lingua € o espanhol).

Acredito que objetivar a produtividade ou fluéncia futuras advindas desse
aprendizado é uma expectativa que pode ndo ser atingida, pois, sem a manutencao
dos saberes adquiridos na infancia, tendemos a esquecer os conteudos linguisticos
aprendidos nessa fase. E possivel que anos de ensino de imers&o, caso o estudo de
lingua estrangeira seja descontinuado, rendam apenas uma ou duas musicas
lembradas na idade adulta. Concomitantemente, investir na perfeicdo da producao
fonética como um objetivo que justificaria anos de ensino de imersao, tampouco nos

parece produtivo, ja que nesse contexto, muitos dos aprendizados relacionados a
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nossa cultura ficam em segundo plano, o “sotaque”, a lacuna, se estabelece,
portanto, em areas de significancia imediata na vida da crianca, em seu dominio de
praticas culturais de seu grupo, como brincadeiras e historias do repertério comum.
Finalmente, o investimento no imaginario da crianca enquanto imune ao sofrimento
do aprendizado linguistico também pode resvalar no fato de que, por ser uma fase
de desenvolvimento extremamente produtiva, embora as criangas aprendam
realmente mais rapido do que os adultos, também podem, caso sua experiéncia de
imersdo seja traumatica, comprometer profundamente sua relacdo com o
aprendizado e com o ambiente escolar.

Por outro lado, aprender outro idioma é, também, descobrir-se outro e
relativizar (mesmo sem saber) nossa linguagem e nossa cultura. Assim, ao
compreenderem que podem se referir ao mesmo referente de maneiras diversas,
apesar de seu restrito repertorio, as percepcbes dos alunos com relacdo a
linguagem ja se tornam mais refinadas. Aprender outra lingua na infancia ajuda a
romper com a fixidez conceitual que dificulta a compreensao a respeito dos muitos
modos de se dizer algo. Torna-se mais facil compreender a arbitrariedade do sentido
guando convivemos com outra lingua. O aprendizado de outra lingua pode, portanto,
desencadear mudangcas na percepcdo da existéncia de modos diversos de
expressdo e de praticas culturais, o que, de uma perspectiva otimista, pode vir a
criar adultos mais tolerantes a diferenca.

Outra consequéncia possivel do aprendizado precoce de lingua estrangeira é
que, embora no processo de aquisicdo linguistica as estratégias e hipoteses
elaboradas sejam de outra natureza, caso o aprendizado tenha algum sucesso, a

ansiedade frente a essa experiéncia tende a diminuir, pois o aprendiz ja teve
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experiéncias passadas bem sucedidas, o que pode facilitar sua relacdo com o
aprendizado linguistico.

Em termos de instrucdo formal, acredito que o aprendizado de uma lingua
estrangeira pode ser muito benéfico para criangcas, mas ndo concordo que deva ser
0 objetivo principal da educacao infantil, pois essa opcao tende a criar lacunas em
outras areas do desenvolvimento, tal como a apropriacdo da cultura brasileira e o
comportamento leitor*®, por exemplo. Portanto, creio que iniciativas de ensino de
lingua estrangeira para criancas podem ser bem sucedidas em contextos de
inclusdo curricular de aulas de LE, sem necessariamente haver a necessidade de
uma carga majoritaria da disciplina. Apesar das caracteristicas mercadoldgicas das
representacdes de EIC, crianca e LE serem predominantes nos discursos sobre a
pratica, € importante (e, de certa maneira reconfortante) saber que, embora nossa
analise aponte para certa uniformidade na circulacdo dos sentidos, eles estdo em
constante movimento, e que alguns programas experimentais de inser¢cdo precoce
de LE no ensino publico j4 estdo em andamento. Esperamos que essas iniciativas
possam propiciar deslocamentos tanto nos sentidos que circundam a pratica do
ensino de inglés para criancas, quanto na representacdo do lugar do ensino de LE
de modo geral, deslocando-o de seu lugar quase exclusivamente elitista.

Finalmente, podemos concluir que a pratica do ensino de inglés para criangas
emerge de uma cadeia discursiva cujos sentidos estdo macicamente alinhados com
os dizeres do mercado neoliberal. Nossa andlise das justificativas pedagdgicas do

EIC tornou-se, a medida que o trabalho progrediu, a analise das proje¢bes da

40 Segundo a pedagoga Délia Lerner, esses englobam a dimensao social do comportamento do leitor,
atitudes relacionadas a valores constituidos com relagdo a leitura e ao ato de ler. Tais
comportamentos sao objetos de ensino nas aulas de lingua portuguesa, e fomenta-los constitui um
dos principais objetivos da educacao infantil.
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crianca no mercado de trabalho, e da naturalizacdo da logica capitalista para a
formacéo e preparacdo das criancas de elite. Assim, parece-nos que o “mais cedo”
do aprendizado linguistico coincide com o “mais cedo” da aceitagado das praticas do
mercado na educacéo, e da euforizacdo da produtividade, excluindo até da mais
precoce infancia, 0 acesso ao 6cio, ou a nao-obrigatoriedade da producédo. Ao final,
torna-se cada vez mais dificil enunciar “quanto mais cedo, melhor” quando
compreendemos que tanto “mais cedo” quanto “melhor” se constituem por meio de

sentidos que visam a excluséo e a busca do destaque, mesmo na infancia.
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ANEXO A - REPORTAGENS E WEBSITES

Reportagem 1 - (R1)

Inglés vem de berco

Matricular o bebé numa escola bilingiie
ajuda a controlar a ansiedade dos pais,
mas nem sempre € bom para a crianca

Katia Perin

Claudio Rossi

aprendizado

Deitado na cama, durante a troca de fraldas, o pequeno
Mariano comecou a brincar com os lengos umedecidos. A
cada toalha que tirava da caixa e jogava para o alto,
repetia: "Up and down, up and down" (para cima, para
haixo). Ao ver a cena, os pais, Frederico e Maria José
Sanches de Oliveira, ficaram envaidecidos. Afinal, o behé de
apenas 1 ano e 10 meses, que até entdo so balbuciava
papa e mamd, acabara de pronunciar suas primeiras
palavras em inglés. Matriculado recentemente numa escola
hilingtie, em S&o Paulo, Mariano € exemplo de uma
tendéncia que passou a atrair familias hrasileiras de classe
média nos ultimos anos. Pais cada vez mais preocupados
com a ohrigatoriedade do inglés no mercado de trabalho
apostam suas expectativas e muitas de suas economias no
ensino precoce da lingua. Acreditam que quanto mais cedo
a crianca estiver em contato com o idioma, melhor. Na pré-
escola, ela vai aprender sem esforgo, vai falar sem sotaque
e ainda podera dedicar-se a uma terceira lingua mais tarde.
"Quero que meu filho aprenda sem sofrimento, sem
perceber”, diz Maria José, que é argentina e professora de
espanhol em empresas brasileiras.



VEJA on-line
O numero de escolas especializadas no ensino bilingle
Cresce no mesmo Mmo da expectativa desses pais. SO em
S&0 Paulo, hoje, ha vinte estabeleckmentos do género, onde
estdo matriculadas cerca de 1 200 criancas em fase pré-
escolar, segundo os dados da Organizacdo das Escolas
Blingles de S30 Paulo (OEB), fundada ha um ano. Ha dois
anos, em todo o Brash, estimava-se que 25 000 estudantes
da pré-escola a0 ensino midio freqlentassem escolas de
ensino bilingle. Esses estabelecimentos garantem que, na
primeira infancia, o aprendizado @ mais simples porgue
passa principalmente pelo lado emocional ¢ pela percepgdo
da crianca, Ela ainda ndo doming os codipos da Inguagem,
mas @sts atenta & gestos, cores, formas @ nogles de
espaco. Aprende brincando, "Até perto dos 3 anos, a
crianca funciona como esponia ¢ absorve tudo o que se
Passa a sua volta, porgue ¢ @ssa a fungdo do cérebwo
nessa etapa®, compara Marcia Plessmann, coordenadora
pedagogka da Escola Play Pen, ploneka de ensino inghés-
portugués em Sio Paulo.

De acordo com Ana Paula Mustafs Markuttl, coordenadora-
geral da Bullders, também de S30 Paulo, 0 Inglés entra ced
na vida dos alunos para aproveltar uma excelente fase do
aprendizado. H8 uma diferenca basica em relacdo s
escolas estrangeiras, nas quails o cumriculo esta vokado
para o ensino do pals de ongem. Esses estabelecimentos
contam com o fato de que o estudante, mutas vezes, ests
temrporariamente no Brasl, por cousa do trabalho de seus
pals. "Nossa proposta ¢ de escola brasileira, voRada para
filhos de brasiieros que serfo afabetizados em portugués
mas poderdo ter um Inghts competente muo antes de
outras criancas”, avala Ana Paula. No programa didstico
para a falxa de 1 a 6 anos, a Bullders, por exemplo, criou
aulas semanals de culura braslelra, com cantigas em
portugués, conceltos do foklore nacional @ comemoragdes
de festas tipkas. O grande trunfo dessa dade pré-escolar
¢ & curosidade. Os pals Interessados em ensino bilingoe
devem saber, entretanto, que, como toda novidade na dre:
pedagogica, o assunto desperta polémica. "Essa
preocupag 8o recente com o aprendizado do ingks na pré-
escoly ¢ exagerada’, afirme o neurclogista José Salbmido
Schwartzman. "Nao acho que traga algum beneficio efetivo
para a crianca.” Numa diregSo semelhante, o pediatra
Glaucio José de Abreu acredita que aprender a ingua-mide ¢
o primeko ¢ Indispensavel passo para que a crianca
sedimente conhecimentos posteriores. S30 argumentos que
reforgam a necessidade de que os pals ndo tomem uma
decisdo de afogadiho e pesem bem os rumos a adotar na
primeira infancia dos fithos.

Como em tudo na vida, o melhor caminho ¢ o bom senso
(velo guadro). Matricular uma crianga numa escols

pode ser uma Iniciativa postiva para sua formag 3o, desde
que 1550 nSo resulte em sobrecarga de tarefas e tensdo. E
um eno, por exemplo, exigr dela um grande esforgo, comop
ume tarefa cansativa e desagradavel Ou até mesmo
mostrar seus dotes em publico, numa dessas exibicSes de
orguiho patemo, Pelo contrario, ¢ preciso observar se o
filho estd relaxado, se el se diverte, brinca com o colegas
@ gosta de i & escola, 40 MesmMO Lempo gque apresenta um
desenvolvimento normal da Enguagem, sem disturblos
aparentes de aprendizado. "0 fundamental ¢ que estejs
felkz, & vontade, sem sinals de ansiedade, que pode
prejudic 3-1o maks tarde”, avala o midico fonlatra Mauro

Spinell.
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Reportagem 2 - (R2)

26/08/2003 - 02h54

Aprendizado precoce: Quanto mais cedo,
mais facil

ALEXANDRA OZORIO DE ALMEIDA

free-lance para a Folha de $.Paulo

Cris Biemenbach/Folha Imagem A aluna de sexta séne Glovanna
Lunardelli {(a dir.), 12, que estuda em
uma escola bilingue desde pequena,
declara que usa mais o portugués, mas
costuma brincar com as amigas em
inglés. Amae, a dona de casa Adnana
Moccagatta, aproveita para tirar "uma
casquinha™ "Ela adora conversar
comigo em inglés, e assistimos juntas
aos seriados da Sony”, enfrega
Giovanna.

A colega Giulia Afiune (a esq.), 11, hoje
na quinta sére, lembra dos apuros gue
passou ao entrar na primeira séne,
vinda de oufra escola. "Eu nao sabia
tudo o que as oufras pessoas da sala
sabiam e precisei de reforgo, mas
depois ficou mais facil." Hoje, ela acha
que valeu a pena. "Cluando eu sair da
escola e for arranjar emprego, vai ser
mais facil", afirma.

Giulia Afiune (3 esq.) e Giovanna Lunardelli

MNa hora de viajar, as meninas ja descobriram que o segundo idioma é fundamental.
Nas férias, Giovanna praticou seus conhecimentos na ltalia. Apesar de entender o
idioma de seu pai, italiano, "tem vergonha”. Entéo, aproveitou a viagem para colocaro
inglés em pratica. "Também adoro navegar na internet e a lingua ajuda bastante.
Saberinglés torna a vida mais facil", conta.
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Uma segunda lingua: porque e quando

NORA MACHALOUS FUBLICIDADE
FERNANDO CESAR CAPOVILLA
Colaboragdo para a Folha Online

1.MEC diwilga avaliagio das instituictes de
ensino superior; veja lista

2. Diferenca de nofa enfre universidades pabli
VENHA MORAR e privadas cal

JUNTO A NATURFZA 3.USP & classificada a 36° melhor universida
do mundo em ranking

4,737 mil universitarios cursam escelas ruing
ministro minimiza dados divulgados

Uma lingua deve-se entender por um cédigo, culturalmente herdado,
um valoer social, algo coletivo e uniforme, uma estrutura organizada

que tem seus limites e & adquirida inconscientemante pelo individuo
imerso numa comunidade social.

Quando iste ndo ocorre de forma inconsciente, o aprendizado deve

se dar consciente e sistematicamente, como ccome no ensine de 5.50 1% das universidades oblém conceito
uma lingua estrangeira. maxme de qualidade no MEC
PUBLICI
Com a globalizacdo, as fronteiras tém sido cada vez menores, portanto ha a necessidade de se [’m
conhecer outras linguas e outras culturas para poder interagir com outros povos, que j&@ ndo
estdo mais tdo distantes. Digite produto
oumarca

Quem reside na cidade de S&o Paulo tem um interesse ainda maior em aprender um idioma
estrangeiro, pois aqui existe a maior concentragdo de multinacionais do pais. e | Eecolha.

Procurando uma maior eficiéncia e facilitagdo no ensino de linguas estrangeiras, hd uma grands =
quantidade de escolas "intamacionzis”, nas quais os alunos geralmsnte sdo alfabetizados ndo w NoTIcIAS
apenas em sua lingua materna, mas também na lingua do pais de crigem da escola. Para tal,
professores destes paises tém 3 tarefa de realizar a alfabetizag3o na lingua estrangeira & “Gn“
professoras do pais ensinam a lingua materna. Folha de <.Paulo

Folha gritis Asine ja!

Esse sistema € especialmente importante para criangas que passam zlguns anos em palses

. . . y - e iMa. 12;
dlfereljtes ds seu pais de origem, pois, neste caso,_quando acrianca retornar a sua patn;, ela °m§|ﬁ',,':wmx,,umg,
podera dar continuidade aos estudos sem grandes interrupgdes. E esta mesma portz esta aberta wood encontra aqui
a todos os alunos, ou seja, qualguer crianca pode ser alfabstizadz em duas linguas, desde qus
alguns critérios s=jam observados. Folha de 5.Paulo s
g i Receba 15 diasde ddeias
Folha gritis Assine ja! .

Quanto mais cedo melhor. Sabe-s2 qus uma segunda lingua & mais facilmente aprendida durante

3 infancia, pois o cérebro ainda estd em formacdo. O individuo com preficiéncia em um idioma, Notebook Asus
n3o precisa traduzir de seu idioma materne para o idioma estrangeiro para poder falar, ou seja, 0"?’:' -':52;“9:4393
partir de .

ndo precisa traduzir da lingua com que pensa para a lingua com que quer falar, peis o uso desta
segunda lingua j@ esta automatizado. 1V LG Scarlet 42"
LCD Widescreen a TV

E justamente essa automatizacdo que as escolas bilingiies buscam no use da segunda lingua. mais fina do mundo.
Tais escolas objstivam que a lingua estrangeira esteja t3o automatizada quanto & linguz Harley Davidson
matermna. Além disso, aprendendo um idioma, faz parte do "pacote” todo um universe cultural, que Diversos modelos a
guanto mais cedo se conhece, mais facil fica interagir com as pessoas que trafegam nesta partir de apenasR§
cultura. =000

Mont Blanc

Individuel Masculino

A alfabetizagdo bilingiie pode se dar de modo simultdneo ou seqiiencial. Na simultdnea, como o :
75 ml em até 10x.

proprio nome ja diz, se da simultaneamente nas duas linguas. Na sequencial, a zlfabetizagio,

inicialmente, se da am uma lingua e, depois de um ano, em média, as criangas sdo instruidas GPS 4x R$ 95
apenas sobre as diferencas de uma lingua para a outra no que se refere as relagdes grafema- Sm;'::':;:’e'“ P
fonema (letra-som). mercado.
X o Audi TT Turbo
Mas ha alguns cuidados a serem tomados. Alunos com sinais claros de dislexia, devem recaber Um dos camos mais CURSOS ON-LI
uma atencdo maior. Criangas com outros disturbios de aprendizagem também devem receber luxousos pelo menor Aprenda nois
atengdo redobrada. Mas as grandes escolas bilinglies costumam ter profissionais especializados - o
o 9 ) g .- p P Samsung D880 Aprends Alemfio
para detectar estes casos & prastar a assessoria necessaria. LANCAMENTO! Opera
com 2 linhas
MNora Machalous & coordenadora e professora de alem3o do Colégio Humboldt & doutoranda do Instituto de diferentes.
Psicologia da Universidade de S3o Paulo.
Fernando Cesar Capovilla ¢ professor associade do Instituto de Psicologia da Universidade de S3o Paule. Monitor LG LCD
18°pelo menor prega
em até 12x

05 artigos publicados nesta sacio ne traduzam 3 opinifo da Folha Online. Sua publicaiic obedace 3o propésits
de estimular o debate sobre diversos assuntos em diferentes &reas do pensamente humano. —
Camera Sony T2
) = = . 12x
Conuicaremos - Enviar por e ok 1M  touch panel
pague em ate 12x
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To be or notto be?
Que seu filho precisa aprender inglés, disso vocé tem certeza. O dificil &

saber quando
Deborah Kanarek

Passme i

Se wocé pretende, quando acabar de ler esta reportagem, ter uma
resposta definitiva sobre o tema, vire a pagina. O tema & polémico e
ndo exste consenso enfre os especialistas. H3 quem diga que
quanto antes a crianga comegar a aprender, melhor. Ha quem
declare gue as criangas néo deveriam trocar o fempo que teriam
para brincar pelas aulas de inglés. Ha quem aposte que & possivel
aprender a lingua de maneira |idica e diverida. Ha quem acredite
que aprender inglés junto com a alfabetizacdo em porugués
atrapalha o aprendizado da crianga. Ha quem critique a ansiedade
dos pais sobre 0 assunto. E hd uma fila de pais sem sabero que
fazer.

Apreocupacdo se justifica. Um terco das pessoas do mundo, cerca
de 2 bilhdes, dominara o inglés na préxma década, segundo um
estudo do Conselho Britinico. Quem n3o falar o idioma praticamente
carregara um atestado de exclus8o. Sabendo disso, 03 pais vivem
sempre com uma sensacio de urgéncia guando se trata do
aprendizade da lingua para seus filhos. Algumas escolas de
educagdo infantil esto incluindo a matéria na grade curricular dos
alunos pequenos, mesmo nas de maternal Sem falar na
proliferacdo dos cursos extracurriculares. Toda essa preocupacdo tem base em
pesquisas que revelam que guanto mais cedo, melher. "Criangas pequenas #m um
canal mais aberto e sofrem menos com inibigies”, explica Raquel Jelem Lam, diretora
do Red Balloon, em S3o Paulo, que ha 36 anos ensina criangas a partir de 3 anos. Nem
todos concordam com isso. "0s pais estdo olhando para seus filhos como futuros
trahalhadores, e isso & uma loucural”, alerta o professor de psicologia da educagio da
Universidade de Sdo Paulo, Julio Groppa Aquino. "Por isso, crescem os casos de
criangas estressadas nos consultorios dos psicologos. Elas precisam de tempo para
brincar. Colocar os filhos para aprender inglés tio cedo, preocupados com a
competitividade do mercado de trabalho € um movimento histérico.”

‘Com quatro horas
de inglés semanais,
Jodo j consegue
S€ comunicar

Os jovens atualmente ja dominam a lingua antes dos das geragdes anteriores. "Prova
disso é que exames de proficiéncia como o Cambridge, que na década de 70
costumavam ser prestados apenas por adolescentes, tiveram seus temas reformulados
para testar criancas que hoje afingem os mesmos niveis por volta dos 13 anes”, diz
Raguel. Os bons resultados v&m abrindo espaco para o inglés até nos redutes mais
resistentes, como a Escola da Vila, em 530 Paulo, que se rendeu a incluso doinglés a
partirdos 3 anos. "Ndo queriamos abrir mao do espago para brincadeiras, mas
Consegquimos uniras duas coisas”, garante a diretora Yania Marincek

Ainda no bergo

Ha até quem defenda o ensino do inglés para bebés de §
meses. Assim ele é oferecido na Dice English Courses, no
Rio de Janeiro. "Pesquisas mostram que bebés armazenam
a capacidade de reproduzr o idioma sem sotaque”, defende
Eloisa de Oliveira, diretora_ "Antigam ente acreditava-se que o
ensino do inglés antes da alfabetizagdo pudesse atrapalhar, mas hoje as pesquisas
indicam o contrario”, afirma a coordenadora do curso Kids do Cel Lep, Ana Tereza
Rodrigues Moreira. O pequeno Jodo, 4 anos, é um icone dessa geracio precoce
"Passamos as férias na Disneye a viagem deu um upgrade no inglés dele”, conta a
mie, Teresa Cristina Mello de Ameida Prade. Um estudo recente, no entanto, aponta
para o aprendizado mais tardio da lingua. Pesquisadores da University College de
Londres concluiram que a melhor idade para comegar € mesmo entre os 5 e os 10
anos. Ao avaliar os cérebros de 105 pessoas, constataram que as que cursaram inglés
nessa fase fizeram mais conexiies cerebrais, registraram aumento da massa encefilica
e, portanto, 2m mais chances de ser fluentes na lingua
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Decisdo dificil
O coordenador pedagdgico da escola de educagdo infanfil Estilo de Aprender, Marcelo
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Educacdo
Cunha Bueno, ndo vé sentido no ensino do inglés na educagdo infantil em escolas que
n&o sejam bilinglies. "Nessas escolas hd, sim, um propdsito justo de no perdero
contato com a lingua que os pais falam em casa e a crianga se identifica de alguma
forma. Nas demais escolas, acaba-se oferecendo o curso por presséo do mercado. O
mais importante nessa fase ndo o conteddo formal, mas, sim, a formacdo da
identidade e da autonomia da crianca, e a interacdo com as outras criangas ",
argumenta. A coordenadora pedagdgica da Escola Viva, Renata Americano, onde o
ensino da lingua comega a partir da terceira série, concorda. "N&o sentimos
necessidade antes disso. Ha outras prioridades, como o faz-de-conta e a express&o
artistica. No final das contas, as criangas vio acabar aprendendo inglés. La na frente. o
mais crativo vai se destacar”, conclui.

Ter ou n30 inglés ndo & mais um diferencial entre escolas. Elas querem & qualidade.
Muitas estdo contratando empresas terceirizadas. No Vera Cruz o inglés é ensinado a
partir dos & anos, de forma opcional. "S6 assim & possivel manter a qualidade e fazer
com que os alunos ndo tenham de freqUentar um curso obrigatdrio na escola e outro

fora”, diz a diretora Lucilia Bechara Sanchez Diante de tantas opinifes e opges, resta
a0s pais CoNversar com 0s responsaveis pelos cursos, conhecé-los melhor, entender as
propostas, avaliar a carga horaria das atividades exracurriculares de seus filhos para
nio sobrecarmega-los e decidir, afinal, quando comegar.

Fotos Fernando Martinho

Copyright & 2008 - Editora Globo S.A. - Termos legais
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Educacao

Yes, nos somos bilingiies
Alfabetizar as criangas em dois idiomas é uma
opgao que causa ansiedade aos pais. A boa
noticia é que comegar cedo € o melhor

Camila Antunes e Marcos Todeschini

Fabiano Accorsi

Criangas em escola bilingiie de Sao Paulo: sete horas de aula por
dia

Matricular os filhos em uma escola | VEJATAMBEM

bilinglie é uma opgao atraente para Nestareportagem

muitas familias e que se justifica * Quadro: Mais cedo, melhor

pela crescente insercao da

economia brasileira no mundo globalizado. Desde 2005 foram
abertas quarenta novas escolas de alfabetizagdo simultédnea em
dois idiomas no pais - um aumento de 25% em dois anos. De
acordo com os dados do Ministério da Educagdo (MEC), nesse
mesmo periodo o nimero de escolas convencionais em nada se
alterou. A escolha do inglés como segundo idioma é avassaladora
e chega a 90%. Os pais que decidem matricular os filhos em
escolas bilinglies tém eles proprios um dominio "basico" ou
"elementar” do inglés. Eles querem que os filhos cresgam falando
inglés com mais naturalidade e eficiéncia.

A administradora de empresas Gabriela Ferreira paga para os
filhos mensalidades de 2 000 reais, o dobro das cobradas em
escolas convencionais. Diz Gabriela: "Sei que com o inglés
perfeito meus filhos estardo mais preparados para concorrer a um
bom emprego no futuro". Felipe, de 8 anos, e Bruno, de 10, filhos
de Gabriela, freqlientam escola bilinglie desde os 2 anos. "Eles
falam inglés no automatico”, conta a mae. Esse automatismo é
resultado da exposigdo precoce a idiomas estrangeiros, uma boa
opgao quando feita com os cuidados necessérios para que a
crianga ndo desenvolva aversao ao aprendizado, algo bem mais
comum do que se possa imaginar. Os estudos sobre o
funcionamento do cérebro infantil sugerem que sdo basicamente
dois os beneficios da imersado intensa em um idioma estrangeiro
no comego da vida escolar. O primeiro deles é que essa constitui
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a fase mais favordvel & aquisicdo de uma segunda lingua sem
sotaque, pois justamente nesse periodo de crescimento acelerado
o cérebro estad formando suas estruturas nervosas basicas. Depois
disso, o processo se torna gradativamente mais doloroso. Uma
pesquisa feita por especialistas da Universidade de S&o Paulo
(USP) com adultos que haviam travado contato prolongado com o
inglés em tenra idade mostra a diferencga. Esses adultos
conseguiam distinguir com naturalidade as minucias de
pronunciagdo e separar palavras de sons quase idénticos para os
ouvidos pouco treinados - como bed (cama) e bad (mau).

Tornar-se fluente em um idioma estrangeiro é a segunda
habilidade grandemente favorecida pelo aprendizado precoce.
Uma pesquisa da NYU, a Universidade Nova York, feita com
imagens do cérebro em funcionamento, explica as razdes desse
fenémeno. O estudo revela que o contato assiduo com uma lingua
estrangeira na infancia ajuda a armazenar as palavras e a
gramatica do idioma aprendido em uma regido do cérebro
contigua & que comanda a fala. Assim & menos trabalhoso acionar
o idioma armazenado naquela regido e o cérebro gasta menos
energia para fazé-lo. A fala flui, entdo, naturalmente. Um adulto
pode alcancar a mesma fluéncia da crianga no uso de um idioma
estrangeiro? Pode, mas essa habilidade estard sempre
condicionada ao uso freqliente do idioma aprendido tardiamente,
que, ao contrdrio do que ocorre no cérebro da crianca, estara
armazenado em uma regido neuronal menos conectada com a
fala. Explica o psicélogo canadense Fred Genesee, uma
autoridade no assunto: "Até serem pronunciadas, as palavras
estrangeiras precisam percorrer uma distancia muito maior no
cérebro de quem iniciou ja adulto o aprendizado de uma segunda
lingua". S2o descobertas que, segundo mostram as pesquisas,
nédo devem servir de desestimulo a quem tem filhos que, aos 5 ou
6 anos de vida, jamais pisaram em um curso de inglés, francés,
espanhol ou outro idioma estrangeiro. O préprio Genesee
relativiza as coisas ao valer-se de um estudo no qual comparou
os diversos métodos de aprendizade de uma segunda lingua. Ele
concluiu que, depois de um intercdmbio de um ano em um pais
estrangeiro, jovens que até entdo sabiam apenas o inglés
elementar costumam equiparar-se a outros que passaram por
escolas bilinglies. A Unica diferenca é que, algumas vezes, o
inglés que resulta da experiéncia é ligeiramente mais carregado
no sotaque.

Fabmano Accorsi

Na familia Paiva, os filhos foram alfabetizados em duas
linguas, ao estilo de paises bilingiies, como o Canada

Como em toda relacdo pai e filho, muitas vezes a ansiedade
paterna em formar desde o bergo um campedo de ténis ou um
poliglota ndo é correspondida na forma de resultados praticos. A
dona-de-casa Yara de Castro, 32 anos, ajuda a ilustrar essa
situagdo. Com apenas 2 anos, sua filha, Marcella, ja fazia a
primeira incursdo no inglés, matriculada em uma pré-escola
bilinglie de Sdo Paulo. Aos 8, depois que diagnosticou o
desembaraco da filha no aprendizado do inglés, a mée colocou-a



na escola Miguel de Cervantes, onde a segunda lingua é o
espanhol. Ela sonhava, assim, fazer de Marcella uma crianga
trilingtie. O resultado ficou aquém do esperado. Diz a mae de
Marcella: "Suas frases as vezes soam como uma salada de
idiomas".

Um erro freqliente em algumas das escolas bilingties brasileiras
submeter as criangas a uma maratona que inclui a alfabetizagao
em duas linguas ao mesmo tempo - prética que os especialistas
repudiam por uma razao objetiva: em quase todos os casos, o
excesso atrasa a escrita nos dois idiomas. Tais escolas deveriam
copiar o que ha décadas da certo em paises com mais de uma
lingua oficial, como Canadd e Cingapura. Nas escolas desses
paises, primeiro se alfabetizam as criangas na lingua mais
difundida na cidade onde elas vivem, para s6 depois de um ano
lhes apresentar a cartilha na segunda lingua local. Foi assim no
Brasil com os filhos da dona-de-casa Anete Paiva - e funcionou.
Yasmin, 14 anos, Luca, 9, e Juan, 6, |éem bem em portugués e
inglés.

A experiéncia em escola bilingie também proporcionou aos
irmaos Paiva algo que seus pais buscaram para si, o contato mai:
préximo ndo apenas com o idioma, mas com a cultura do pais
estrangeiro. As criangas alfabetizadas em escolas com dois
idiomas estudam em média sete horas por dia. Segundo os
especialistas, é tempo mais do que suficiente para que aprendanr
o segundo idioma como em um processo de osmose,
naturalmente - e com pouco ou nenhum sofrimento. E
certamente esse o caso de estudantes afiados no inglés, como os
que ilustram as paginas desta reportagem. Aos 10 anos, Bruno
Ferreira resume o pensamento dos colegas: "Inglés para a gente
é divertimento".

DOIS MODELOS

Os tipos de escola bilingile mais
comuns no Brasil

Como funclona: oferec
em peri tegral,
delas em inglé

estudantes que querem prestar
vestibular no Brasil

uem € mats I. jovens
que pretandem seguir os estudos no
exterior em qualquer fase da vida

* Precos médios
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Institucional Educagao Blingue

A Builders CRIANCAS APRENDEM BRINCANDO E FALAR INGLES E PRE-REQUSITO NO MUNDO MODERNO,
Historia ENTAO POR QUE NAO AGREGAR ESSE APRENDIZADO AQ CONTEUDO ESCOLAR?

Edusagéo Bilngue

Equipe

Ma Eduzaczo Infantil a roting escolar € toda em inglés e a exposicao ao idioma
acontece em situacoes contextualizadas e significativas. Assim, as crnangas
aprendem brincando alge que as ajudara para sempre, com profissionais experientes
no ensino bilingue.

Os professores se comunicam com os alunos em inglés, estimulando-os cada vez
mais, na medida em que se familiarizam com a lingua. Os alunes crescem falando
pertugués e inglés, e o aprendizado desse idioma acontece de maneira similar a
aquisico da lingua materna, favorecido pelo tempo de exposigdo ao mesmo, Ja que a
escola adota a imerso no inglés.

Depoimentos

No Ensino Fundamental, a rotina escolar envolve aulas em portugués no periodo da manhd e aulas em
inglés a tarde.

Ha a preservac&o integral do curriculo em portugués, e o curriculo em inglés complementa as atividades
desenvolvidas em Lingua Portuguesa, conforme as determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo e os Parametros Curriculares Nacionais.

O bilinguisme acontece através do estudo curricular de areas do conhecimente como Science, Social
Studies, Math e Language Arts, em um dialogo permanente com o curriculo Brasileiro para a promogéo da
ampliacdo, do aprofundamento, da integrac&o de conhecimentos e ndo caracterizando a mera repeticdo de
conteddos na lingua inglesa.

O APRENDIZADO DO INGLES

Inicialmente as crian¢as ouvem mais do que falam, e assimilam as inf des natural e progressivamente, dentro do
contexto escolar. O material de apoio (livros, CDs, DVDs, jogos e brinquedos pedagdgicos) é atraente e estimula o
aprendizado, e durante as atividades as criangas se familiarizam com a segunda lingua. Com o aumento do repertério
de palavras usadas na rotina, em pouco tempo conseguem se comunicar utilizando o conhecimento adquindo em
inglés.

ADAPTACAO A LINGUA INGLESA

Quando chegam & escola, criancas pequenas ndo oferecem qualquer estranhamento com relagdo ao inglés, e
rapidamente se apropriam de musicas e comandos basicos ufilizados na rofina. Quanto maior a crianca, por ja possuir
maior competéncia na lingua mde, pode ser necessario o uso do portugués mesclado ao inglés para garantir a
adaptagdo e o envolvimento nas atividades (caso nunca tenham tido contato com o inglés e "estranhem” a segunda
lingua). Aocs poucos, o use do portugués pela profs tomna-se desr ario, e o processe simultd de
aquisicdo das duas linguas de forma ludica e tranquila. A fase seguinte & compreens3o oral & a producdo de fala em
inglés, que ocorre na medida em que a crianga adquire um repertorio de palavras que a possibilite formar frases. A
escola ndo "forga” o uso da lingua, apenas oferece um ambiente que estimula o uso do inglés. Cada crianca tem seu
ritmo e responde aos estimulos de forma Gnica. Por isso, € natural que alguns falem primeiro, enguanto cutres
permanecam por mais tempo ouvindo o inglés, até que consigam se comunicar nesse idioma.

VANTAGENS DO BILINGUISMO DE INFANCIA

Criangas absorvem rapidamente informaces novas, pois seu cérebro dispSe de espagos livres para construg3o, dai a
vantagem de se aproveitar essa fase produtiva, quando aprendem brincando.

Pesquisas apontam que criancas bilingues desenvolvem melhor suas habilidades nas areas cognitivas. Geralmente se
saem melhor ao solucionar problemas, ac verbalizar, conceitualizar e pensar globalmente. A crianga bilingue aprende
diferentes cédigos de comunicacdio e isso contribui para que esteja aberta a novos estimulos, aumentande sua
agilidade mental.

E uma lingua de importincia mundial, ndo mais diferencial, mas pré-requisito na vida moderna. Essa educacdo
globalizada em ambiente multicultural possibilita aos alunos conhecer e interagir com outras culturas, ampliando suas
oportunidades e abrindo seus caminhos para o futuro.

Nessa fase a musculatura facial e os fonemas ainda estdo em desenvolvimento, o que possibilita 4 cnanga reproduzir
sons presentes em outras linguas, adquirindo melhor sotague e fluéncia.

Criangas aprendem a lingua sem se preocupar com os mecanismos linguisticos, mas vivenciando situages
significativas, aplicando os conhecimentos em seu cotidiano, beneficiando-se imedi ite dessa aquisigio.

FAQs

1. Meu filho n3e vai confundir as duas linguas?

N3o ha confusdo, pois as diferentes linguas ficam armazenadas em partes distintas
do cérebro. Inicialmente a crianga mistura os dois codigos (code mixing) até que
adguira competéncia na segunda lingua e passe a trocar de um cédigo para outro
quando deseja (code switching).

2. O portugués do meu filho vai ficar prejudicado?

N&o ha prejuizo algum para a lingua materna, peis morando no Brasil o tempo de
exposic3o ao portugués é muito maior do que ao inglés. De qualquer forma, a escola
fica atenta e toma os devidos cuidados quanto a distirbios de linguagem e
alfabetizagdo.
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habilidades mais generalizadas, ndo se importa em cometer erros e se comunica com mais desenvoltura.

4. E se afamilia ndo falar inglés em casa?

N&o ha problema. Entretanto, se os responsaveis tém conhecimento da lingua, podem se comunicar com a crianca
sem constrangimento, ainda que a prondncia ndo seja perfeita. Na escola, ela estara em contato com bons modelos de
linguagem, o que garantira o aprendizado e a pronincia comretos.

5. A educacio bilingue funciona bem para criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem?

Geralmente n3o ha obsticulos para o aprendizade de uma segunda lingua. O bilinguismo & comum hoje em dia, e
grande parte da populacdo mundial é bilingue ou até multilingue. Entretanto, isso ndo significa que no desenvolvimento
da linguagem as habilidades sejam iguais nas duas linguas, e especialistas concordam que no aspecto cognitivo
sempre uma das linguas & a dominante. Se uma crianca encontra dificuldades de aprendizagem, provavelmente ndo &
devido & educacdo bilingue. Na Builders s3o tomados os devidos cuidados para que qualquer dificuldade de
aprendizagem tenha o acompanhamento e a assisténcia de um profissional especializado.

6. A escola adota uma nacionalidade/sotaque especifico?
N&o, o inglés é falado em varias partes do mundo e na Builders ha profissionais com diversos sotaques diferentes.

Cultura Brasileira
AULAS CRIADAS PELA BUILDERS E MINISTRADAS EM PORTUGUES POR PROFESSOR ESPECIFICO.

A Builders foi pioneira na introduco de aulas de Cultura Brasileira no curriculo da
Educacdo Infantil, com o objetive de manter a identidade étnica dos alunos. Sdo
ministradas a alunos de 1 a 5 anos por professor especialista em portugués, e nelas
valorizamse aspectos importantes da cultura nacional (literatura, misica,
brincadeiras tradicionais, folcl e datas ativas). A alfabetizacio é em
portugués.

Mo Ensino Fundamental, a carga horaria do curriculo em portugués é a mesma das
escolas brasileiras.
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Site 2 - (S2)

Cursos Kids

Digite o que procura

L)

Introducdo

Universo Infantil

Introducdo

Criangas e o Século XXI
- Criancas a partir de 7 anos; CEL®LEP IN SCHOOL
- 6 modulos semestrais;

- Duas aulas semanais, de 50 minutos cada.

Curso Teens

Oba! Hoje tem CEL®LEP!
Para seu filho aprender inglés feito crianca.

Plano de Fidelidade CEL®LEP
No curso Kids, a crianca se familiariza com a lingua inglesa brincando,
enquanto faz descobertas e exercita a criatividade. Por meio do método Recursos
CEL®LEP, ela aprende naturalmente a falar e brincar em inglés: com

musica, pintura, culindria e vocabulario do universo infantil. Young Learners and Teen Conference

O aluno n3o € pressionado por notas e resultados. Assim, ele € preparado
para as proximas etapas num ambiente livre de estresse, fundamental para
um desenvolvimento saudavel e um aprendizado seguro.

CEL®LEP Kids. Uma brincadeira que amplia os horizontes do seu
filho.

Escolas que ministram os cursos Kids e Pre-teens

veja mais fotos do curso kids and
Clique aqui para ver a lista de escolas pre-teens
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Site 3- (S3)

Developing . - . ' ’ : - v 2§ YEARS

Intelligent and
Creative

: . oo
English . ; 'y ’ . : . .. 2010

Methodology °*

Home «0 que é o DICE? « Histdrico do DICE »Qual o significado da sigla D.I.C.E.?
«Para quem é o DICE? « O que ha de novo no DICE? « Filosofia educacional do DICE

QUEM SOMOS NOS - Qual € o significado da sigla D.I.CE.?

A sigla D.I.C.E. significa: Developing Intelligent and Creative English, que quer dizer: desenvolvendo um

inglés inteligente e criativo

DICE quer dizer “"dado” em inglés
Students

O jogo representa uma das atividades mais importantes com grande resultado pedagégico, visto que nossa
Articles proposta busca desenvalver a inteligéncia da crianca enquanto constréi a lingua inglesa

Med "0 jogo estd para a crianga assim como o trabalho estd para o adulto”. (L.O.L.)
edia

nte da Sauda
471-210
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Site 4 - (S4)

CEL®LEP IN SCHOOL

Digite o que procura

Introdugao
Vantagens IN SCHOOL para o aluno

As melhores escolas tém IN SCHOOL
by CELRLEP

Criangas e o Século XXI

Cursos Kids and Teens
As melhores escolas oferecem o IN SCHOOL by CEL®LEP, conhega

algumas. Curso Teens

O IN SCHOOL by CEL®LEP leva a melhor escola de inglés para dentro da Nossas escolas

escola regular, com toda a sua estrutura pedagdgica e operacional. ) _
Universo Infantil

E o caminho mais curto e facil para o aluno aprender a se comunicar

em inglés. Young Learners and Teen Conference

Vantagens CEL®LEP IN SCHOOL para escolas

A escola que tem inglés CEL®LEP mostra que valoriza a qualidade e
quer oferecer sempre o melhor a seus alunos.

O CEL®LEP IN SCHOOL oferece uma estrutura pedagdgica
exclusiva, para atender alunos de todas as idades a partir do 2° ano
do ensino fundamental.

Sua escola vai contar com um parceiro que ha mais de 40 anos
apresenta os melhores resultados no ensino da lingua inglesa.

O IN SCHOOL by CEL®LEP € mais uma garantia para o sucesso
académico, profissional e pessoal de seus alunos.

A praticidade do IN SCHOOL aliada a qualidade CEL®LEP, é mais
uma vantagem para seus alunos e um diferencial para os pais
preferirem a sua escola.

Mais vantagens

Os pregos oferecem o melhor custo x beneficio.

Aulas semanais com o mesmo contelido do CEL®LEP que vocé
encontra em todas as nossas unidades.

Matriculas sempre abertas.
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ANEXO B - ENTREVISTAS
Entrevista—-C1

P*: (...) qual tipo de legislacdo regula as atividades das escolas particulares?

C1: Na verdade, a grande € a LDB

P: Hm-hm

C1: e diante disso as deliberacdes... é::: da diretoria de ensino... entdo a gente tem
as mesmas normas que todas seguem e...ai tem as regras...dentro daquilo tudo que esta
posto que € bastante amplo a escola particular define como vai trabalhar...dentro daquilo
tudo que ta colocado... entdo na verdade a escola particular tem uma abertura... para isso
... para seguir ou ndo algumas coisas séo obrigatérias...né

P: hm-hm

C1: numero de aulas por segmento... numero de dias letivos... OUTRAS coisas ja
sd0 mais parametros e ai a escola decide como vai fazer

P: ah, certo, e a diretoria de ensino age no ambito municipal, ou ela tem
subdiretorias, como funciona essa divisao?

Cl. Ela tem... ela... na verdade por setor ela € municipal porque dependendo da
escola ela pode ser municipal ou estadual

P: Certo...

Cl: Entdo eu ndo sei como € que ta hoje, mas antigamente quando era educacao
infantil... s6 escola de educacéo infantil...me parece que € estadual...uma coisa assim...
eles dividem essa organizacdo... é::: a nossa fica ali na::: se eu ndo me engano chama
Centro--ou Centro-Oeste agora nao sei--fica ali na Ponte da Casa Verde...

P: Ah... pertinho de casa...

“! pesquisadora
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C1: Pertinho... e ai vem a diretora... a supervisora de ensino e vem fazer uma visita
para ver se tem alguma questdo ou quando ndo tem ela faz mesmo de rotina

P: hm-hm

C1: Né... e:: claro ela supervisiona varias...né... escolas... sempre de uma mesma
regido e ai dentro disso... é::: elas seguem um padréo daquilo que vem quem delimita as
leis... as deliberacbes...as hormas que aparece entdo todos...vai...se vocé pegar ((acessa o
site da secretaria estadual da educacdo e mostra a entrevistadora)) eles aparecem... vocé
tem todo a acesso de tudo o que sai la... e ai vocé tem esse contato agora toda vez que
vocé precisa tirar uma duvida ou de documentacéo ou de como proceder no caso de algum
aluno ... vocé também pode recorrer e ai ela vai te orientar...ela vai te ajudar a resolver
aguele caso especifico... ou como montar determinado tipo de trabalho... ou 0 que pode o
que nao pode... de repente vocé leva um projeto e fala “isso aqui pode” ela também pode te
orientar nisso

P: Entendi... e de que forma as pessoas tem acesso a essa legislacéo? (...)

Cl. Entdo... porque ndo tem nada especifico da escola particular... vocé vai
encontrar tudo no geral... da escola em si... entdo por exemplo o site da prefeitura

P: Hm-hm

C1l: prefeitura.sp.gov.br ai & em educacdo ou no préprio Google vocé coloca
deliberacad:::o se a gente fizer uma busca “deliberacdo sobre escola bilingue”
provavelmente vocé vai cair em algum site que tenha isso...entendeu? é::: depois se vocé
guiser a gente pode até dar uma olhada juntas...

P: claro claro

C1: porque é sempre mais ou menos nesse sentido... tem... o site do MEC que ¢é a

nivel federal e ai la vocé vai ter toda a legislacdo que o MEC traz no portal do professor...

P: que € aLDB...
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C1l: isso... e todas as deliberacdes e portarias que vieram depois da LDB entéo la
tem um grande historico federal e ai disso vocé tem que ir procurando os desdobramentos
mas na proépria secretaria de educacéo vocé consegue...nas diretorias de ensino vocé tem
acesso a esse material agora eu ndo sei se vocé por exemplo como uma pesquisadora
vocé precisa chegar & com a sua pesquisa com 0 seu tema e pedir uma solicitacdo para
ter acesso a isso porque alguém la pode te ajudar...entendeu...

P: Hm-hm

C1: OU se vocé chegar la agora tem sempre alguém de plantdo...mas... nem sempre
€ a pessoa mais indicada...entendeu... pra te servir naguele aspecto especifico... quando
nos tivemos aguele caso com a aluna com necessidade especial... nGs chegamos la e ai a
pessoa de plantdo nos encaminhou a nossa supervisora que estava la...no dia... entdo tem
essas coisas de vocé ter que ir num dia especifico...mas na internet principalmente e na
prépria diretoria... no sindicato...dos estabelecimentos de ensino...SIESP...SIEESP que
chama

P: Hmmm...

Cl. pode ser gque tenha alguma coisa também... porque ai 0 que acontece
normalmente quando sai alguma determinacdo é€... de prefeitura... por exemplo agora o
governo do estado ta querendo... j& langou aquela lei que vai proibir a venda de bebidas
alcodlicas na festa junina das escolas do estado...

P: hm-hm

C1: Entdo... isso nas escolas publicas...agora... a escola particular pode adotar isso
ou nado... € uma questdo dela... pode ser que ja tenha escola particular que ja tenha
adotado isso ha muito tempo... agora se a escola quiser... ela pode ir até o sindicato e o
sindicato orienta... como vocé pode agir diante disso... entdo essa regra ta valendo mas

vocé pode encaminhar por essa outra forma.. mas isso num ambito muito
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legislativo...vamos dizer... porque no pedagdgico € outra conversa...vamos dizer... vocé
tem uma amplitude muito maior...

P: Entdo a secretaria seria municipal e a diretoria seria regional... de...um setor da
cidade...

C1: é:: eu ndo sei muito bem como sdo esses nomes... mas a diretoria de ensino
eram as antigas delegacias de ensino... elas s6 mudaram de nome...

P: Entdo quem faz a supervisdo direta do trabalho da escola particular € a secretaria
...a diretoria de ensino...

C1: isso...

P: a antiga delegacia... e de que forma eles fazem? Eles vém aqui... ou vocés tem
gue mandar os documentos para eles...

C1l. as duas coisas... a gente tem prazo para mandar os documentos... entdo a
gente tem prazo para mandar o calendario do ano seguinte no segundo semestre a gente
ja envia o calendéario do ano letivo... do proximo ano... a gente tem até o comeco do ano
para enviar o documento... sdo varios documentos com 0 mesmo nome... regimento
interno... entdo ai fala sobre as regras da escola...entdo as médias... a aprovacao... e
reprovacgdo... e isso vai para a analise deles e entdo se aprovado ou ndo... entdo assim
aprovado com ressalvas... eles vém com as ressalvas anotadas e a gente tem que revisar
o documento e enviar de novo pra diretoria... né... ou ndo... ou também é aprovado direto
ou reprovado dependendo da escola...

P: Entendi... entdo isso quanto ao regimento interno e quanto ao calendario...

C1l: isso... nés estamos falando de uma escola que ja esta atuante... jA estd no
mercado de trabalho... ja esta atuando...

P: j& esta funcionando...
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C1:. Ja esta funcionando... porque sendo tem aquela parte que vocé tem que
preparar tudo isso antes de comecar a funcionar porque ai vocé tem o reconhecimento...
tem a autorizacao... entdo para poder funcionar vocé tem que passar por tudo isso... até a
autorizacdo e o reconhecimento vocé tem que ter o projeto educativo... tem que ter toda
uma fundamentacdo pedagodgica todos os... assim... de acordo com todas aquelas
deliberacbes... ai eles vao analisar tudo pra dar a autorizacdo da escola...

P: e eles acompanham de que forma isso é implementado... ou ndo?

C1: sinceramente muito pouco... assim ela vem pra fazer o acompanhamento... por
exemplo agora que a gente tem o fundamental Il ela vem pra avaliar o processo destes
alunos... entdo assim pra poder validar o certificado de conclusédo desses alunos do nono
ano ai ela faz um acompanhamento rigoroso dessa turma e consequentemente quando
tivemos o primeiro nono ano ela comecou consequentemente a aumentar a observacgao
dos anos anteriores...entdo ela comecou a acompanhar a documentacdo do oita::vo do
sétimo entdo em uma série de coisas que precisa compor 0 processo do aluno dnetro da
pasta dele para que ele possa ser considerado um aluno matriculado regularmente entéo
ela vem pra fazer essas visitas pontuais

P: hm-hm

C1: olhar prontuéario de aluno—isso é o mais frequente—hm-hm... por exemplo vir e
olhar diario de classe... ela pode vir e solicitar ... sem avisar verificar diario de classe.. das
salas ou de uma sala ou de todas as salas... entdo ela pode entrar em todos 0os ambitos da
escola desde o pedagdgico até o mais administrativo...entendeul...

P: e ela tem tempo de fazer isso... ela acaba fazendo ou... ou néo...

C1: olha... é dificil... eu sei porque estou aqui... principalmente como coordenadora
eu so a vi... nos momentos que ela veio... pra fazer essa analise da documentacédo pra ver

se poderia ser colocada.. o certificado de concluséo dos alunos...



171

P: entdo as visitas-surpresa acabam sendo...

C1: mais raras... mais raras mas também tem uma coisa de ela comentar o quanto
ela sabe que essa escola € em dia com as coisas que da conta de fazer aquilo a que se
propde.. entdo 0 que nos da a impressao de que ela ndo vem tanto aqui porque aqui as
coisas acontecem... entdo talvez em outras escolas ela va mais... com mais frequéncia...
porque as coisas estdo mais desorganizadas... entdo isso ja aconteceu de a gente ouvir...

P: E vocé também ja chegou a ouvir a respeito da sanc¢ao... entdo caso ela chegue
la e esteja tudo baguncado... ndo tenha diario... a documentacéo esteja faltando... o que
acontece?

C1: Toda vez que ela vem... independente que seja uma visita de cinco minutos ou
de quatro horas... a gente tem um livro ata em que ela assina e € um registro oficial do que
ela veio fazer aqui... ela fala no dia tal estive em visita e pude observar... e ela coloca o que
observou... caso ela venha... por exemplo... ja teve més de ela vir e uma a primeira turma...
acho que a primeira turma do nono ano demorou mu::ito para trazer os RGs... e RG € uma
guestdo fundamental sem ele o aluno néo é certificado... ndo tem jeito... entdo ela colocou
no termo “observei que tantos alunos da sala do nono ano néo portavam RG entao voltarei
daqui a um més quando os alunos deverdo ja ter o RG deverd ja constar do prontuéario do
aluno” entdo ela faz uma espécie de... como um termo de compromisso... entendeu... ela
escreve tudo o que ela viu e da um prazo para a escola se adaptar... agora...o que
acontece além disso eu néo sei...

P: nunca ouviu uma histé::ria...

C1l: ndo... é verdade porque as coisas sempre foram acontecendo... assim... no
maximo se repetir... nesse caso do RG isso se repetiu... ha primeira vez que ela veio eram
sete e quando ela voltou eram quatro... entdo ela colocou... “fulando de tal..ciclano de tal ja

tem RG... mas fulando de tal ndo tem RG... entao reforcei a escola... dei mais um prazo”...
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mas chega um momento em que se a escola ndo cumpre ela deve... ela deve ter alguma
sancao mais... grave... mais agressiva... mas no geral acho dificil... sinceramente... porque
sdo muitas escolas e muita coisa...

P: e muita coisa...

C1: e poucas pessoas na verdade para dar conta...né... essa € que é a verdade... a
impressao que a gente Vé...

P: E quanto ao curriculo? Eles interferem no curriculo... entdo a supervisora de
vocés... de que maneira ela interfere no curriculo... intervém... ou nao intervém? Como
funciona?

C1l: olha... eu ndo tenho registro... comigo nunca aconteceu de ela vir e fazer
alguma alteracéo no curriculo.. porque o curriculo da escola particular € muito:: aberto quer
dizer a escola define qual é o norte entdo ha escolas que vao preparar para o vestibular
tem escola que vai preparar para uma vida mais ampla entdo a verdade é que as coisas
podem acontecer... haja vista que h& as escolas que sdo completamente tradicionais e tem
um ritmo de trabalho e as escolas que... que nem aquela que ndo € do Ricardo Semler mas
gue ele idealizou que é ali na Paulista... € a primeira escola multicultural...

P: ndo é a escola democrética...

C1: ndo...lembra um pouco a escola da ponte... mas ... € ... Lumiar...

P: Ah... a Lumiar...

C1: é... entdo vocé tem os dois extremos e as duas operam dentro da:::: legalidade...
entdo assim... de todas as escolas que tem os parametros... definidos na mesma linha
estdo assim todos vieram do espanhol... o brasileiro... o argentino... o Brasil foi o Unico que
nao::: colocou como regra... o Brasil implantou como parametros entdo sendo parametro eu
pPOSSO seguir ou ndo... entdo a escola publica claro que vai seguir aquilo porque aquilo é

um documento oficial entdo a tendéncia € aquilo acontecer... mas a escola particular se
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nao quiser ndo é obrigatério entendeu... entdo a verdade é que num primeiro momento
guando foi da implantacdo do fundamental Il mas mesmo assim a questdo que mais pegou
foi 0 nome da escola que a escola para ser fundamental Il teria que trocar o nome da
escola porque era (...) entdo ndo poderia ser... mas isso desde o fundamental I... porque
guando nos abrimos o fundamental | ja abriu com autorizacdo até o nono ano... a escola é
gue deciciu por um tempo ficar com a antiga primeira a quarta série mas ja tinha
autorizacdo... e ai acho que eles olham quando vocé abre ai eles analisam seu projeto
educativo... mas ndo o curriculo miado... 14 na sala de aula entendeu... eles olham... pelo
menos € 0 gque imagino porgue nunca participei de uma situacdo dessas... eles olham o
macro... entendeu... do pedagdgico... do curriculo...

P: entendi... entdo se vocé quiser colocar aulas de astrologia no seu curriculo vocé
pode...

C1: Eu posso... porque... dentro daquilo que é.. a lei me permite... entdo na grade
curricular eu tenho as disciplinas obrigatorias e as que ndo sao obrigatérias que chamam...
da parte diversificada essa parte diversificada entram as linguas estrangeiras... no
fundamental 1l entram as linguas pelo menos a segunda lingua porque a primeira, inglés,
uma lingua estrangeira ja é obrigatério, né, no fund dois e todas as outras aulas que vocé
quiser incluir... entdo se vocé quiser incluir filosofi::a ... sociologi::a... tudo 0 que vocé quiser
incluir como... grade curricular entra nessa parte diversificada desde que vocé cumpra a
carga minima de horas das disciplinas obrigatérias matematica portugués historia e
geografia ciéncia...

P: E pela lei essa carga minima de disciplinas obrigatérias/vamo pensar no fund 1
essa carga minima de disciplinas obrigatorias da conta da carga horéaria obrigatéria total...

ou sobra tempo?



174

C1: na verdade sobra tempo... a minima entdo a escola... ai é... por exemplo... esta
escola da énfase naquilo que vai adequar melhor dentro do projeto educativo entdo mais
aulas de lingua portuguesa e mateméatica no comeco do fundamental 1... para que eles
tenham mais tempo para trabalhar com as habilidades de andlise e producéo de texto e de
leitura e escrita e de célculo mental e menos da parte de ciéncias naturais e sociais e ai ao
longo do fundamental 1 ... no finalzinho isso também fica mais equilibrado porque também
eles comecam a trabalhar... no comeco do fund 1 o que acontece em uma aula de
portugués o professor pode trazer uma aula de ciéncias sociais um texto de ciéncias
sociais e trabalhar a interpretacédo daquele texto...

P: hm-hm

C1. entdo as aulas ndo sao tdo divididas assim no dia a dia quanto sdo no papel
entendeu... mas na verdade o mi::nimo e bem menor do que... € menor do que a carga
deles... aqui por exemplo eles tem das 13 as 17:40 s&o cinco aulas diarias entendeu... mas
também nao daria para vocé encher de aulas diversificadas... vocé até poderia mas ai vocé
nao daria tanto conta daqueles elementos basicos que a escola quer mesmo trabalhar
porque se isso for muito bem trabalhado no comeco da escolaridade depois a crianca
segue com uma escolaridade maior entdo a gente busca trabalhar com alguns aspectos
mais basicos para depois ampliar o curriculo deles né...

P: entendi... e dentro dessa ampliacdo de curriculo uma das coisas que VOCés
fizeram no fund 1 foi a inclusédo do inglés.. e... como que foi esse proce::sso porque que
vocés optaram pelo inglés ja que a lingua estrangeira é opcional... como que funcionou
esse processo?

Cl: Entdo... nOs iniciamos quer ver... o fund 1 foi aberto em 98... quando o
fundamental 1 foi aberto nds ja tinhamos o inglés na época do infantil... é... desde os quatro

anos... entdo foi um processo meio que natural... e a escolha pelo inglés na verdade é pela
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difusdo que ele tem no mundo... entdo naquela época o MERCOSUL néo era tao falado...
nao se tinha uma proximidade tdo grande em relacdo do portugués e o espanhol... e 0
inglés na verdade € uma lingua universal entdo fora daqui... fora dos muros da escola
inglés e portugués convivem ha muito mais tempo do que portugués e espanhol... do que
portugués e uma outra lingua estrangeira... entdo em termos de contato para a criancga vai
ser muito mais Util nesse momento ja € uma coisa mais natural para ela entrar em contato
com o inglés do que com o espanhol ou o francés ou qualquer outra lingua...

P: hm-hm

C1: entdo por uma questdo mesmo de pensar no mundo

P: E como que foi feita essa implantacéo?

C1: entdo ela ja tava no curriculo do fund 1 desde o comeco... na verdade ela foi
bastante diversificada a gente foi tentando algumas coisas porque... a gente nao queria
desde o inicio uma aula de inglés para as criancas pequenas que fosse escolarizada

P: hm-hm

C1:. entdo aguela coisa abre o livro ouve o texto entendeu coloca completa ou pinta
né? Entdo a gente foi tentando alternativas... trabalhamos com um material... assim esse
foi o primeiro material todo que eram umas pranchas de feltro e que o proprio professor da
sala... porque ai éramos em duas professoras de fund sé... trabalhavam com o material... a
gente nao tinha um professor especialista entdo na verdade éramos eu... a professora...
entdo como éramos em duas eu trabalhava a parte de lingua inglesa na minha turma e
depois em uma aula vaga eu usava a aula pra fazer esse trabalho e trabalhava com
vocabulario com figuras com cores... era uma coisa muito basica mesmo... ai a gente foi
deixando de gostar do material... a gente foi fazendo mais criticas ao material... aos
resultados... era uma coisa que as criangas curtiam muito... mas a gente achava que dava

para fazer mais...
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Entdo fomos atras... eu sempre participei dessa busca de um curriculo... fomos atras
entdo de materiais de inglés que pudessem dar um suporte e ai todos os materiais de
inglés tinham muita escrita e muita coisa e a gente ficava doida até que a gente encontrou
aguele material tiny talk e superme daquela editora...

P: & da Oxford...

C1. é da Oxford... acho que é isso... que trazia essa concepcao de um trabalho
bastante ludico assim com historias que tinha versfes entdo vocé podia optar por uma
prondncia americana por uma pronuncia britanica trazer as duas versdes e as criangas
podiam brincar com os fantoches e as criancas podiam brincar com uma coisa concreta...
porque isso era uma coisa que os pais comentavam “puxa eles tem aula de inglés... mas
eles ndo comentam nada” entédo as criangas nao tinham o que levar... entao fica dificil para
uma crianca pequena comentar € se ela ndo tem ali o papel... entdo optamos por esse
material do tiny talk desde a educacao infantil... ndo no primeiro ano com quatro anos...
mas com cinco seis anos e ai depois 0 superme na antiga primeira série né... ai tivemos
um ano de superme 1 e superme 2 na primeira série e na segunda ai com uma professora
especialista ja... quando esse material chegou ja era uma professora especialista... e ai a
gente comecou a sentir que as criangas comegaram a curtir mais ainda e comecgaram a
desenvolver a fala entdo quando as criangcas chegavam em escola de idioma... entdo para
entrar em uma classificacéo era dificil porque eles tinham uma prondncia avancada... entdo
eles conheciam muito vocabulario estrutura... mas ndo sabiam escrever em inglés...
porque era uma coisa que a gente nao queria interferir nos processos de alfabetizacéo e...
né aquela preocupacdo em manter o cuidado com a lingua portuguesa e trazer a outra
cultura... a outra lingua que era a inglesa... e ai aos poucos a gente foi trazendo as

adaptacdes... entdo comecar a entrar com algumas palavras... algumas coisas né pouco a
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pouco para eles irem entrando nesse ritmo para que no final do fundamental 1 eles ja
trabalhassem mais com a escrita..

P: Hm-hm...

C1: Né... e ai vocé chegou...

((risos))

P: e ai foi uma festa do caqui...

C1: isso... ((risos)) mas teve isso assim eu acho que o movimento dentro da area
estrangeira de lingua estrangeira é a reflexdo... a reflexdo porque a proposta de lingua
portuguesa da escola € bem bacana... ha minha opinido... de refletir sobre o texto e o
desejo da gente verdadeiro € que a gente pudesse transpor isso de alguma forma para a
lingua inglesa... mas ainda tem um descompasso se vocé for observar... mas ndo é uma
escola bilingue... entdo a gente sabe que vao ter diferencas... mas na medida do possivel a
gente procura propor leitura de textos de livro... entdo assim de trazer poemas de inserir...
de trazer um ... assim a cultura desses paises que fala a LI para dentro dessa aula... entdo
assim de a gente tentar ampliar um pouco a LP... a LI dentro dessa aula... entdo nao ficar
s6 no “hello how are you? I'm fine thank you” porque isso...

P: sim...sim

C1: entdo de ampliar um pouco essa questao...

P: esse trabalho né

C1: isso esse trabalho

P: entdo vocé me contou que desde a educacao infantil esse trabalho vem vindo e
vem gerando varias reflexdes... ele vem desde a educacao infantil e vocés oferecem na
educacéo infantil ja faz tempo...

Cl: é... mas inglés néo...

P: ah...
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C1: inglés foi um pouco antes.... ndo foi desde o comeco... porque eu comecei a
trabalhar aqui como professora em noventa e... sete...

P: hm-hm

C1: noventa e sete segundo semestre de noventa e sete e eu ja trabalhava como
professora de informética... e ai na verdade foi um movimento de... agora eu ja ndo vou
lembrar... a nocdo que eu tenho € que eu fui meio que trazendo isso para a escola essa
necessidade de trazer outras coisas... porque entdo eu era bastante nova com essa coisa
da informatica que comecava a aparecer... eu falava “gente... eles tém que entrar em
contato com iss0” ndo era uma época que todo mundo tinha computador em casa... e ai
apareceu essa coisa do inglés... como para mim a lingua estrangeira sempre teve uma
coisa... uma forca muito grande entdo isso PRA MIM é muito importante tanto que.. € ..
uma das areas que eu mais fico pensando... em trazer... a lingua portuguesa... a
metodologia ndo € uma metodologia mas uma abordagem... essa abordagem dentro da
aula de inglés... entdo acho que foi com a minha chegada que isso foi acontecendo... foi
uma coisa conjunta minha e da escola... entdo a escola foi parece... ela surgiu em 77 e ai
s6 em 97-98 que comeca mesmo o inglés na educacao infantil...

P: entendi...

C1: entdo s6 20 anos depois surgiu o inglés dentro da area curricular... porgue até
entdo noés tinhamos... nés tivemos um outro médulo de inglés que era... que lembrei
agora... antes da professora especialista entdo entre aquelas pranchas e a professora
entdo nos tivemos uma escola... terceirizada

P: Ah! E como foi?

C1: aqui dentro... ai... péssimo

((risos))
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Cl: tanto que a gente falou de contratar um especialista que tenha a nossa
linguagem que fale da nossa forma e que tenha um material que a gente concorde...
porque eles queriam trazer a escrita 0 tempo todo... entendeu entdo essa foi a dificuldade

E; nofund 1

C1: entdo porque ai a porposta era... a gente tinha antes... era future kids... era uma
empresa... nem sei se existe ainda...

P: hmm... ndo conheco...

C1. que trazia o material entéo trazia os computadores deles deixava aqui... e ai 0s
professores deles vinham para ca entdo... ndo sei por quanto tempo isso durou... mas sei
gue foi antes de eu entrar depois ... e iSSO era um curso extra curricular... que era pago a
parte ndo eram todos alunos que faziam... e ai a escola adquiriu os computadores e
passou a fazer parte do curriculo... e ai na sequéncia foi o inglés... entdo o inglés ndo veio
como extra curricular mas veio como essa escola externa que vinha dar aula... entdo
aconteciam varios problemas do tipo... abordagem do professor ndo ser a mesma da
escola... a forma dele conduzir a aula ndo ser a mesma... entdo assim falar uma lingua
completamente diferente né?... o préprio jeito do professor com o aluno... bastante
diferente e ai a gente foi percebendo que ... a gente teria condicbes ... a escola teria
condi¢Bes de tratar a LI aqui dentro como uma questdo daqui de dentro e ndo questéo de
fora

P: hm-hm

C1: entdo ai que ela decidiu encerrar esse contrato né e comecar o trabalho com um
professor especialista... ai foi quando a gente achou esse material da Oxford... agora eu

lembrei...
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P: e essa... assim essa a gente teve as pranchas... as pranchas comegavam no G4
né? E teve essa mudanca... e nesse periodo de transicdo até a criancada da educacao
infantil trabalhou com a future kids... ou foi s6 a partir do fund 1?

C1: Ai eu ja ndo vou lembrar... boa pergunta...

((risos))

C1: nédo... foi até o pessoal da educacéo infantil... comecava com trés anos 0 curso
complementar... comecava com trés anos porque quando eles sairam na verdade quando
eles sairam foi que eu entrei e ai 0S cursos comegavam com trés anos que era uma coisa
mais assim de desenha:: de tentar trabalhar coordenacdo motora com 0 mouse porque
naguela época € muito diferente que hoje... hoje as criancas pegam 0 mouse e ja saem
andando antes eles olhavam... ndo mexiam e falavam “o que que € isso?”... entdo é outra
época... falo que é até uma outra era... né entao teve essa questdo entdo o inglés na
educacéo infantil comecou dessa forma... dentro da::: eu acho que ndo foi nem com as
pranchas viu... eu acho que comecou com a escola terceirizada... porque como era eu... a
dar essa aula com a prancha... eu nunca dei aula na educacdo infantil... por isso que eu tou
lembrando... e porque faz tempo também né?

((risos))

Agora que eu tou lembrando... ela comecou no pré agora hoje primeiro ano ai era
primeiro ano e segundo ano e depois com essa chegada da escola € que a gente
ampliou...ent&o...foi abrindo ano a ano... e ai trouxemos para a educacéo infantil...

P: entendi... entdo em noventa e ... sete...

C1: por volta de noventa e sete... por ai... eu acho que foi isso porque nao foi uma
coisa crescente...na verdade comecou no pré... que era a minha sala e ai ela continuou na

série seguinte e depois foi pra tras...
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P: hm-hm... e na implantacédo do inglés... mesmo com... com uma escola terceirizada
na educacao infantil... a secretaria ou a diretoria de ensino teve algum envolvimento...
opinaram com relacdo a alguma ... a alguma enfim regra ou alguma requisicado pra essa
inclus&o no curriculo ou nao?

C1l: eu nédo... ai eu tenho que te dizer... ndo sei... eu imagino que ndo mas talvez
tenha tido algum protocolo... algum... porque assim dentro daquele regimento interno tem &
0 regimento interno e o regimento escolar... 0 regimento escolar € o que vai dizer do
curriculo mais amplo... ndo da exatamente os conteudos... mas que fala de forma geral o
gue cada um trabalha provavelmente nesse documento € que constasse essa informacao
mas disso eu ja ndo tenho certeza... porque essa €poca... nessa €época eu tava
completamente distante dessa area administrativa... estava em sala de aula... entéo...
provavelmente... porque... é... como acontecia dentro do curriculo provavelmente sim...

P: houve alguma...

C1l: ou talvez ndo... porque € isso que estou dizendo... que ndo tenho a menor
nocao porque como hao € obrigatorio... se ndo é obrigatério na verdade eu ndo preciso ter
aquilo documentado... entdo por exemplo eu posso ter um curso diversificado... eu posso
ter um curso de viol&do... como parte diversificada e o professor ndo precisa ser formado na
area... ele ndo precisa ser um musicista porque nao € do curriculo obrigatério... entendeu...

P: entendi...

C1l: entdo ndo sei se contava nessa documentacdo porque nao fazia parte do
curriculo obrigatério... ainda ndo faz né?

P: entdo o que nao faz parte do curriculo obrigatorio fica a cargo da escola para ela
trabalhar como bem entender...

C1: S6 aparece na grade curricular onde vocé tem 0os nomes das aulas e 0 numero

de aulas por série...
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P: certo...

C1: entendeu... entdo provavelmente apareceria inglés e ai l& o numero de aulas...

P: carga horéria x...

C1: isso... a carga horaria... provavelmente deveria ser alguma coisa assim... mas
ai... acho que a Regina consegue te falar até essa parte tdo la de trds dentro do... da
guestdo administrativa... entendeu... porque de verdade isso eu nem imagino...

P: nem sabe como pode funcionar...

C1: ndo... porque eu sei hoje como é... hoje € facil... porque hoje o professor é
daqui... o material € daqui... hoje a questdo € outra entdo ... mas na época que foi
terceirizado eu acho que nao tinha... eu acho que de verdade néo tinha...

P: mas nesse cenario com o professor daqui entdo a diretoria de ensino também néo
interfere né?

C1: ndo... porque nao € obrigatorio...

P: ndo é obrigatorio entédo faz da forma que achar melhor...

C1: por conta disso quer dizer... todas as matérias incluindo as obrigatérias também
isso acontece ... eles pouco influenciam pouco opinam naquilo que a gente vai fazer...
entendeu?

P: entendi...

C1: é bem... € bem amplo

P: mas mesmo assim... pra eu ter uma escola cujo curriculo seja reconhecido... por
exemplo ao final do curriculo do fund 1 eu preciso ter um nimero de aulas de portugués...

Cl: é... na verdade néo é ao final do fund 1... tudo bem ao final do fund 1 vocé
precisa ter uma carga horaria X mas vocé precisa necessariamente ter um minimo de aulas
no primeiro ano no segundo ano no terceiro no quarto no quinto...

E; isso me interessa bastante...
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C1: Num tem um... ndo sei se eu vou falar uma besteira mas eu acho que é um
namero minimo de cinco aulas de portugués por exemplo e a primeira... no primeiro e no
segundo ano... acho que até o terceiro nés aqui temos 8 aulas incluindo a de biblioteca...
entdo é mais voltado para leitura né... se eu ndo me engano séo 5 aulas...

P: e esse numero de aulas por série ele ndo esta nos parametros?

C1: ndo... e eu ndo sei onde ele esta...

P: € uma boa pergunta... € esse tipo de informacéo que eu tenho tido dificuldade de
encontrar...

C1:. porgue nos parametros vocé vai falar do pedagdgico... na LDB ela vai te falar o
gue pode e o que nao pode... é... e mesmo assim de forma muito ampla... tanto que
permite inUmeras leituras né... inimeras... entdo assim provavelmente na diretoria de
ensino... porque a diretoria de ensino quando vocé vai fazer o reconhecimento a
autorizacédo ela que te fala... ela te direciona nesse sentido...

P: é... acho que vou ter que dar um pulinho la...

C1. provavelmente vocé pode ter acesso na hora... porque por exemplo se vocé
guer abrir uma escola...

P: é..

C1: vocé precisaria ter um contato direto com alguém... entdo quais as diretrizes
iniciais para vocé abrir uma escola eles tem que te informar isso

(...)

P: e como coordenadora de uma escola de médio porte (...) eu gostaria de saber
qual € a sua opinido a respeito da legislagéo brasileira.(...)

C1: A verdade é que eu acho tudo muito solto... entdo tudo bem vocé ter uma certa
liberdade... vocé ter abertura para fazer as coisas para determinar uma série de coisas...

mas eu fico pensando que se a escola paritcular quise:r... ela pode ser muito ruim...
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entendeu... assim como a publica... quer dizer vocé tem né as duas cosas mas é na minha
opinido a cobranca deveria ser muito maior entdo especificamente em relacdo ao ensino
propriamente dito se € uma pessoa de uma outra area que quiser abrir uma escola... quer
dizer... vocé pode chegar |4 e pode abrir uma escola... entendeu vocé contrata gente que
vai fazer um projeto e enfim... depois que vocé tem a autorizacdo aquilo foi-se o processo
ta aberto e ai vocé sé precisa dar sequéncia para aquilo entdo a minha opinido € essa...
assim... € claro que educacédo é uma area crucial da vida do ser humano e justamente por
isso que ela é tdo ampla tdo passivel de tanta coisa... ndo optando por um lado ou por
outro mas permite ter escolas em que vocé nao tenha profissionais da area de educacédo
como € o caso da Lumiar que tem é sociélogos engenheiros como tutores vamos dizer... e
escolas em que o aluno entra senta e assim... num sei... mas eu acho que é isso assim a
legislacdo sempre da essa possibilidade entdo parece que vocé fica sempre nas brechas
P: hm-hm...

C1: tudo cai numa brecha de lei... numa.. numa coisa assim.

()
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Entrevista— C2

P: de que forma é organizado o curriculo do Fundamental | aqui na escola?

C2: do ponto de vista legal ndo existe escola bilingue entdo existem outros
modelos de escola bilingue que ndo é o modelo que a gente tem aqui na escola...
que chamam de escola de elite ou de prestigio eu prefiro de prestigio.. porque de
elite atende uma mais uma parcela limitada da populacdo e essa ndo é a
caracteristica da escola...

P: hm-hm

C2: mas as escolas bilingues sdo obrigadas a atender os parametros
curriculares nacionais ter os 200 dias letivos... 0 minimo a carga horéria quatro horas
que é o que todas as escolas de ensino fundamental tém que atender... pra elas
conseguirem dar conta disso que a lei exige do curriculo do MEC e mais o que ela
se propde que € o diferencial a questao do ensino através da segunda lingua eles
vao ter uma carga horaria estendida

P: hm-hm

C2: e as escolas bilingues que inclusive eu considerei na minha pesquisa sao
as que seguem esse tipo de exigéncia porque tem muitas escolas que abrem hoje o
gue eles chamam de curriculo opcional bilingue e ndo pode ser caracterizado a rigor
como uma escola bilingue porque vocé coloca uma hora a mais de inglés entdo o
curriculo... as escolas com uma énfase maior em inglés ou um programa intensivo
de inglés mas que ndo pode ser caracterizado se vocé pegar os tedricos Baker &
Jones vocé vai ver que ndo é o modelo de escola bilingue proposto... agora entéo
agora do ponto de vista legal nos precisamos atender para ter a autorizacdo de
funcionamento que o MEC exige basicamente esses requisitos e a gente precisa

ampliar a carga horaria... entdo a maioria das escolas € 0 caso aqui também a gente
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divide o tempo em portugués e inglés... tem outra lingua como segunda lingua que é
0 inglés... entdo pode ser colocado no periodo ou da manhéd ou da tarde periodo
quatro horas em portugués e no periodo oposto em inglés... entdo as criangas vao
ter em portugués tudo o que elas teriam que ter em uma escola regular uma escola
brasileira monolingle e no inglés a escola tem uma certa liberdade de decidir como
ela vai organizar isso que que ela vai dar de matéria de conteido em inglés (...)
entdo é basicamente isso... agora... 0 interessante € como ja que temos que cumprir
a exigéncia do MEC em portugués... 0 curioso é em inglés... ndo existe uma
exigéncia ndo existe... eu acho dificil ser organizado porque as escolas particulares
no Brasil infelizmente sempre fizeram o que quiseram isso € um problema... ndo é
sempre uma solucdo entdo por um lado tem uma liberdade mas se a escola tiver
uma seriedade no trabalho isso vai ser bom... se ndo tiver vai ser ruim. (...) ndo sei
se ficou clara a resposta...

P: sim...sim ficou... entdo as escolas particulares elas tem uma grande
liberdade e algumas exigéncias do MEC entdo vocé cumprindo com essas
exigéncias vocé tem como dar contado resto da forma que vocé quiser...

C2:basicamente no inglés... basicamente no inglés porque nado existe escola
bilingue... até para autorizacdo de funcionamento se nos tivéssemos sO com essa
carga de aula ja teria atendido... do ponto de vista legal nés organizamos como
enriguecimento curricular tudo aquilo que o MEC coloca... é obrigatério mas a gente
define como enriquecimento...

P: hm-hm... entendi

C2: pra poder ter registrado esse curriculo... para ele poder ser... para a gente

poder gerar um histérico depois entdo tem que ser bem... € CHAto de ser
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elaborado... € trabalhoso porque eu tenho que fazer as horas casarem... entéo... se
fosse soO as quatro horas era facinho...

P: seria 6timo... estou aqui com um documento da diretoria de ensino e fiquei
fazendo as contas sera que tem que dar quinze aulas ... como é que fica...

C2: é.. € bem chatinho... mas tem que ter né ndo tem como...

P: é... tem que ter... e existe algum tipo de cobranca... por conta da secretaria
estadua::l...

C2: no inglés nenhuma... nem pedem para ver qualquer tipo de material
nada.. nada... pedem pra ver diario de sala... do portugués... planejamento do
portugués que € o que é exigido por lei o restante a gente acaba mostrando e como
a nossa supervisora € muito simpatica muito agradavel ela acaba ficando até
entusiasmada acha bonito... tem uma relacéo pessoal também nao € s6 uma relacao
formal mas ... ndo é uma exigéncia dela ela ndo é obrigada a ver esse tipo de coisa
€ que a gente acaba... a gente fica empolgado e mostra e eles acham interessante...
entdo cria uma relacdo pessoal também...

P: sem duvida...sem davida...e me conta uma coisa como que as criancas
sdo observadas nesse... pensando em fund | (...) no tocante a competéncia
linguistica?

C2: Nao é objetivo da escola que eles dominem logo de cara a segunda
lingua... o primeiro objetivo € a compreensdo mesmo porque a gente recebe
criangas a qualquer momento... n0s recebemos agora duas crian¢as que nao tinham
nenhum contato uma néo tinha nenhum contato com inglés a outra tinha através das
aulas curriculares de inglés entdo ela tinha uma basesinha mas n&o dava conta...

essa base era principalmente vocabulario ndo de formar frase de estrutura nem de

compreensao de um contetudo académico entdo tem que ser feita uma acolhida pra
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essa crianca dependendo de como ela t4 indo ela pode ter um horario fora que a
gente chama de apoio pedagdgico pra dar essa... pra construir essa compreensao
vocabulario um pouquinho de sintaxe mas € muito raro iSso acontecer porque 0
inglés é usado mais na comunicacgao... entdo num segundo momento ele vai entrar
na questao da linguagem escrita ... é... do ponto de vista mais formal porque ai a
linguagem escrita eles vao ler historias... eles tentam ler as historias... a professora
|é diariamente pra eles... eles vao ver material escrito nas duas linguas na escola
mas nao é cobrado...

P: hm-hm

C2: entdo a gente vai observando como essa crianga primeiro vai
compreendendo o discurso como é muito repetido... todo dia € let’'s wash your hands
it's time for a snack sit down raise your hands esse tipo de coisa muito rapidamente
eles pegam porque eles imitam os colegas entdo quando fala let's wash your hands
todo mundo vai pro banheiro e eles falam é isso que eu tenho que fazer entdo € uma
coisa que... parece um pouco a teoria do Krashen... aguele natural approach... entdo
eu acho que é mais parecido com o modo como as criangas aprendem... nos bebés
isso € muito forte mas mesmo para quem chega no ensino fundamental a gente vé
que isso acontece ... entdo a primeira cobranca na verdade ndo € uma cobranca
formal rigorosa mas é a primeira expectativa que a gente tem € que a crianga
entenda o que acontece

P: hm-hm...

C2: e ficar observando muito a reagao da crianga... se ela fica com aquela
cara de ponto de interrogacdo se acontecer a professora vai usar 0 portugués
também ou pode pedir também pro amigo falar ou pra amiga falar... entdo assim

“can you explain to he or she what | told...what | said” e a crianga vai aprendendo
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aos pouquinhos... entdo a gente vé que dois meses as criangcas estdo bem
adaptadas entendem bem a rotina da escola entendem algumas palavras ou
algumas frases assim mais comuns que a gente ja relata.. entdo no primeiro
bimestre a gente ja percebe e ja relata isso... depois vai ser cobrado um pouquinho
mais de fala em inglés.. entdo conforme ele tem essa compreenséo... ta adaptado a
professora viu que ele tem essa compreenséo a professora vai pedir para ele falar
certas coisas em inglés... como... Who likes cookies? Entédo a crianca nao pode falar
“eu’”... pode falar me, pode falar | do... mas “eu” ja ndo pode mais falar porque ele ja
sabe falar “me” e “l do”... nem que sejam coisas assim bem simplezinhas... (...) e
eles ndo querem falar s6 i do eles ja querem falar mais e eles imitam muito entédo
geralmente quem tem mais dominio da lingua fala porque ( ) falar primeiro e o outro
copia...

P:que legal...

C2: entdo na hora do circle que a professora pergunta “ah what do you see
here?” a crianca que geralmente € a primeira a falar é a que tem mais repertério ... e
a segunda fica ouvindo e usa muito daquela base pra se expressar também entédo é
uma mistura... um mesmo discurso o seu e o do outro

P: ah...fantastico...

C2: vocé vé a avaliacdo... a gente ndo tem nota a gente observa muito a
crianca em cada um daqueles itens entd::o quando a gente monta a tabela de
expectativas de aprendizagem a gente ja pensa 0 que que a gente quer que ele
aprenda entdo a gente pensa como que a gente vai ensinar entdo a avaliagdo tem
gue ser marcada desde o inicio do planejamento o0 que a gente vai ensinar algumas
coisas ndo mudam depois algumas coisas que a gente tinha previsto no final porque

eles vao muito rapido... outro tem bem claro “isso ainda ndo da” entdo a gente
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muda... deixa mais pra frente ... entdo tanto no portugués como no inglés a gente
tem essa liberdade até porque os parametros curriculares mesmo no portugués nao
falam quando vocé tem que ensinar eles sdo parametros... vocé pode organizar
aquilo de acordo com o seu... com a sua realidade... vocé vé a crianca de cinco anos
... hdo é esperado que eles estejam lendo... a gente ndo tinha isso no curriculo das
criancas de cinco anos entédo a gente tem discutido porque que ele esta lendo entéo
metade da sala esta lendo no primeiro semestre e o0 que a gente tem visto € que
pode ser a arbitrariedade da lingua... do signo... entdo tem uma coisa assim as
criancas pequenas elas pensam que a palavra ta colada no objeto

P: hm

C2: entéo se eu falar assim numa brincadeira com uma crianca de trés anos
se eu mudar o nome do sol... chamar lua e tirar o nome da lua e chamar sol o que
vai acontecer com o dia e a noite... muitas criangas vao falar assim “vai ficar escuro
de dia” crianga de trés...quatro dependendo da crianga até cinco anos vai dizer isso..
€ gue alguns antecipam um pouquinho isso...

P:ah...

C2: porque... desde bebé mais novinhos eles vém que tem trés quatro
palavras para a mesma coisa olhar ver enxergar to see to look to stare entéo
guantas palavras tem sentidos parecidos e eles conseguem compreender entéao eles
vém que ndo € a palavra que esta que pertence ao objeto a palavra esta descolada
e isso é um conhecimento essencial porque ele ja sabe que as palavras representa
algo essa representacdo tdo é construida antes mas ndo € o objetivo a gente nédo
pensou nisso antes a gente comecgou a pensar nisso depois que as criangas
comegaram a ler que a professora questionou “mas ndo era para eles estarem

lendo...serd que eu nao to puxando muito? Sera que eu estou fazendo alguma coisa
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errada?” ai a gente comegou ah vamos dar mais brincadeira deixa eles serem
criancas e muito cedo ndo t4 na hora e eles ndo tavam nem ai eles ficam
perguntando “como é que faz isso?” ... “como é que faz isso?” como é que fala
bicicleta” e ai elas perguntavam assim “eu respondo (nome)?” se ele perguntar como
fala tem que responder néo pode falar “ndo eu so6 vou te falar ano que vem” é nao
pode entdo responde e ver o que ele vai fazer com a informacéo e é isso também
gue eu consigo pensar no assunto... entdo eles brincam vocé vé que tem outras
atividades na escola mas é uma coisa das criancas eu ndo sei se € o fato de eles
terem uma segunda lingua presente no ambiente ou se é porgue eles tem outros
contatos se algumas criancas tem uma terceira lingua que desafia que eles as vezes
mostram... as criancas sabem que tem outros modos de dizer né...

P: que fantastico...

C2: entdo isso € gostoso... a gente aprende demais com isso... a gente
aprende todo dia ontem foi dia de reunido pedagdgica e a gente discutiu bastante
essa questdo... aqui na escola a gente tem pessoas formadas em Letras pessoas
formadas em Pedagogia e uma psicologa... é interessante como os pontos de vista
sao diferentes porque ai cada uma vai contribuir de um ponto de vista diferente... de
uma formacéo de uma experiéncia

P: Muito legal essa troca e as pessoas poderem ter esse espaco...

C2: E porque... ninguém esta preparado para trabalhar com educacéo
bilingue néo existe formacéo especifica para isso... eu sou pedagoga eu sinto muita
falta de linguistica de fonologia de gramatica de pragmatica... e as meninas de letras
sentem muita falta da didatica da metodologia... por mais que tenha uma licenciatura

€ um periodo curto que na pedagogia vocé teve que ver 0... semestres... entdo a
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gente tem essa trocas que ajudam a gente a entender melhor de uma maneira mais
ampla...

P: que legal essa coisa da equipe se ajudar e a formacéo ser de fato uma
formacéo continua...

C2: E nunca é uma quest&o tranqila porque sempre tem embates ainda mais
mulher ai € muito estrogénio muita progesterona junta muita TPM...

Mas é muito gostoso é um desafio com o pessoal que ta ficando que a gente
hoje estd com uma equipe mais estavel... em escola pequena vem todo mundo
pescar no seu aquario

P: ((risos))

C2: eles vao levando as pessoas embora... e entdo ainda bem porque nao
tem tanta gente preparada ndo tem tanta gente com experiéncia e vao abrindo
escolas... eles vém tentando pegar o seu profissional... e o profissional pode ir ou
ficar... entdo no ano passado uma professora teve quatro propostas outra teve duas
propostas... fiquei feliz que elas tenham ficado porque como a escola é pequena o
salario n é ainda como uma escola grande... entdo néo é so isso que conta...

P: com certeza... e com relagdo aos pais... 0 que vocé acha que leva os pais
a procurarem uma escola bilingue no Brasil?

C2: curioso porque eu to fazendo um trabalho em uma disciplina la na
UNICAMP e esse é o meu trabalho final da disciplina...

P: ah! Que fantastico...

C2: e eu li bastante e mandei um questionario pros pais para que eles
dissessem... porque eu tinha idéia mas eu nao tinha certeza nao tinha feito uma
pesquisa tinha dados que eles diziam o que era importante quando vinham para

escola o que falavam nas reunides e ai algumas coisas das minhas hipéteses se
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confirmaram mais algumas néo... eu tive algumas pequenas surpresas entdo eu
acreditava que isso tinha muito a ver com globalizacdo... e 0 mercado de trabalho ...
a globalizacdo porque ela ta muito presente e o mercado de trabalho porque eu sei
gue alguns pais tiveram dificuldades por ndo falam inglés e ndo querem que o filho
passe pela dificuldade que eles tem de eles poderem ser promovidos e néo foram...
porque aqui a gente tem ndo tem elite... aqui a gente tem pais que sdo desde
recepcionista de empresa... uma empresa legal que deve ter um salario interessante
mas uma recepcionista... ndo é uma pessoa assim altamente especializada até
proprietarios de empresa também entdo tem os dois lados... mas nédo é... eu ja
trabalhei em outras duas escolas bilingues aqui e esta é a mais pobrinha... que eu
trabalhei... € a mais pobrinha e eu acho que ta bom... a educacao bilingue ndo tem
gue ser elitista ndo deveria ser uma coisa de elite... uma coisa sé para poucos...nao
gue todo mundo tenha que fazer escola bilingue mas tinha que ter op¢éo e se vocé
cobra 2.000,00 reais... 2.500,00 reais ai quem faz ...

P: ai fica proibitivo, né? Para a maioria da populacao...

C2: tem escola que cobra quase 4... 5 mil de mensalidade e acho que ai fica
muito elitista mesmo... mas voltando a sua pergunta dos pais... eu achava que eram
essas duas que eram bem fortes que eles responderam no questionario... e teve
outras duas que ndo esperava que eles dissessem... uma gue ficou mais forte que é
a guestdo da inteligéncia.. foi acho que dos 41 questionarios se ndo me engano
foram 27 que disseram que eles acreditam que uma segunda lingua na infancia
deixa os filhos mais inteligentes... ou seja... existe um lobby das escolas bilingues se
vOoCcé procurar na internet vocé vai ver que isso é muito falado... e isso ja ta o senso
comum ja ta proliferando na sociedade pelo menos entre pais que procuram escola

bilingue a questado é existe comprovacao cientifica... ndo pesquisei isso... ndo foi
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minha tese... minha dissertacdo ndo foi sobre isso mas eu tenho minha opinido... eu
acho que vocé pode comecar isso depois... dependendo de como for vocé pode
aprender também de um jeito quanto de outro como a gente aprendeu a partir dos
11 anos entdo eu acho perigosa determinista essa idéia que s6 até os 6 anos vocé
pode aprender bem... acho uma bobagem...

P: do endurecimento do sistema fonador... tem hipéteses que falam do
endurecimento...

C2: é... tem uma hipoétese que fala do periodo critico

P: é..

C2: que eles falam da janela de aprendizagem... eu pessoalmente nao
concordo... eu sei que as criancas aprendem muito rapido... porque ndo tem medo
de errar porque tdo brincando tdo aprendendo através da brincadeira mas acho que
€ muito complicado a gente supor que a partir dai existe uma prova de que eles
aprendem melhor e depois ndo aprendem mais... eu acho complicado essa
disperséo... mas 0s pais tém um pouco essa visao de que fica mais inteligente... e a
outra coisa é que eles acham que aprende mais facil a lingua... eu diferenciei as
duas hipéteses porque fica mais inteligente ndo é so pra lingua e de modo geral..
fica mais inteligéncia para matematica para arte ou pra outras coisas... € outra coisa
€ que aprende com mais facilidades entdo... entdo que eu vi aqui na escola séo
esses quatro motivos... como eu tinha pensado a globalizacdo e o mercado de
trabalho mas alem disso é a inteligéncia e a facilidade de aquisicdo de linguas na
infancia...

P: que fantastico...

C2: porque eles tém dito... alguma coisa eu ja tinha ouvido... mas eles

escreveram isso nos guestionarios... foi interessante...
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P: que legal... que legal...olha isso é muito interessante pois essas Sao
algumas representacdes que também estou encontrando... alguns sentidos parece
que ficam...

C2: marcados...

P: marca:::dos...

C2: e uma outra coisa que apareceu nhessa minha pequena pesquisa..
porque da muito pouco porque é disciplina ela foi uma mudanca muito grande...
mudanca linguistica... language shift... porque muitos pais ... eu acho assim... as
criancas aqui poucas nasceram fora do Brasil... mas um pouquinho mais de pais...0
namero de pais eu ndo lembro agora ndo deu tempo de terminar o trabalho mas eu
tenho e posso te mandar... os dados assim dos pais um pouquinho mais de pais
estrangeiros e 0s avlos muitos avds estrangeiros e ai eu pergunto das linguas
também que linguas séo faladas entdo as linguas faladas pelos avés tem muito de
imigracdo no Brasil entdo italiano japonés hebraico ainda é mantido por questédo
religiosa... tem trés se ndo me engano familias hebraicas aqui... entdo o que eu
coloco minha conclusédo proviséria é de que ta havendo uma mudanca linguistica
que essas linguas de imigragéo estdo sendo substituidas pela lingua hegemonica...

P: hmmm... que interessante...

C2: entdo... vocé pensa vocé pode ter uma origem... sei la... o pai pode ter
sido italiano... e vocé tem filho... que lingua vocé vai por para ele aprender? Vocé
poderia ter italiano mas ai vocé opta pelo inglés.. por qué? O italiano é sua lingua de
herangca mas o0 inglés vocé sabe que € o que td sendo exigido né.. a lingua
hegemaonica... entdo a escolha é voltada...

P: que interessante... e qual a sua opiniao...?

C2: do qué?
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P: que vantagem ou de que forma a criangca muda quando estuda desde cedo
em uma escola bilingue?

C2: olha... eu sou perigosa para responder essa questdo... porque eu tenho
trés visbes... eu tenho a minha visdo como mae... tenho minha visdo como
coordenadora e tenho minha visdo como pesquisadora...

P: que delicia... vamos |a...

C2: é dificil casar entdo vou te dar minha visdo uma de cada vez e no final é
uma loucura para fazer as coisas baterem umas com as outras... entdo como
pesquisadora na minha dissertacdo de mestrado eu acho que € uma opcéao entre
outras que nao deveria ser uma coisa vista como a “ah € o melhor ou é a Unica
opgao disponivel” acho que muita gente esta pensando isso hoje em dia... e fica
meio frustrado... do tipo “ai ndo posso... ndo da pra mim... € muito caro...” € mesmo
agui ndo sendo das mais caras ainda é caro pra gente ter duas professoras numa
sala de doze criancas... a gente tem uma sala de seis criangas... tem que pagar no
minimo os dois salarios fora os outros custos entdo ndo fica tdo barato assim...
acessivel... ah... entdo ndo acho que educacédo bilingue deveria ser para todas as
criangas nao porque eu acho que deva ser proibido eu acho que deveria ter opgao
assim como vocé poderia ter a op¢ao por uma escola que o curriculo fosse baseado
em arte que eu acho fantastico também... que vai resolver outras competéncias... ou
gue o curriculo fosse baseado mais na parte mais cientifica... eu acho interessante
gue a gente tenha opg¢des por mais que a gente tenha que dar conta de uma base
comum... a gente podia ter esse tipo de opg¢ao assim “ah eu quero desenvolver mais
essa area ou aquela”... tem aquelas mudltiplas inteligéncias entdo acho que como
pesquisadora a gente ndo pode nunca sair assim “ah educagéao bilingue € melhor”...

nao acho... como coordenadora... eu ja trabalhei em outras escolas que ndo eram
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bilingues e aqui... eu acho que juntam as duas coisas... 0 fato de ser bilingue ajuda
sim... mas a metodologia da escola ajuda... mesmo que nao fosse bilingue acho que
seria uma escola interessante também... porque a formacéo das professoras é o que
a gente tem de melhor... hoje a gente tem uma equipe fantastica assim que contribui
melhor... acho que quem faz a escola é o professor... quem esta na sala de aula é
guem faz... a crianca nunca vé a direcdo nunca vé a coordenacgdo... vé assim mas
ela ndo vé vocé como a escola... a escola é a professora... entdo se vocé tem boas
professoras provavelmente vocé vai ter uma educacdo boa e a equipe vai dando
apoio para que cada vez seja melhor entdo como coordenador eu acho que é uma
opcao interessante mas seria também uma opc¢ao interessante se nao fosse bilingue
e fosse boa... curriculo bem estruturado tudo certo... agora como mae a minha
opinido é diferente dessas duas...

P: qual é a sua opinido como mae?

C2: eu tenho duas filhas... uma de sete e uma nove... a de sete estd na
escola bilingue desde um ano... a de nove frequientou escola bilingue dos 2 aos 6 e
vem aqui e fica um pouquinho ela € mais ou menos para manter o inglés dela... ndo
conseguiu ficar porque é mais velha do que as turmas que a gente tem aqui... cCOmo
mae eu acho muito interessante... primeiro porque é uma gracinha... mae acha filho
uma gracinha tudo que eles fazem é uma gracinha e falar inglés € uma gracinha
também... e eu acho que as criancas... as minhas criangas por terem essa facilidade
elas tem muito mais acesso... entdo vocé tem o mundo todo aberto para elas... 70%
do que esta na internet ta em inglés... eu acho que n&o é porque elas vao ficar mais
inteligentes... sO... ndo penso muito nisso... eu penso que elas vao ter acesso a
certas coisas que se elas ndo tivessem a lingua elas ndo teriam acesso de jeito

nenhum... vocé vé para entrar numa pos graduacao vocé tem que fazer uma prova
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em inglés... se vocé nao tivesse inglés vocé nao entraria na pés graduacéo as portas
estariam fechadas .. entdo por mais mesmo que na academia exista um certo... ndo
eu acho que isso t& mudando mas havia um tempo atrds uma aversdo ao inglés
como uma lingua assim imperialista acho que isso € uma bobagem porque vocé tem
acesso a outras coisas e outros paises que ndo sao nem paises hegemonicos que
nem a india se comunicam em inglés... entdo inglés pode ser uma ferramenta pra (..)
como mae de libertacdo ou de acesso a outras coisas... e de mudanca de vida pra
elas e poderia ser uma possibilidade uma ferramenta de mudanca de vida pra outras
criancas também... e desse ponto de vista que eu acho que é o mais legal que vale
a pena a gente ter inglés...

P: sem duvida... a questéo do acesso...

C2: é...

P: e a relacdo das criancgas ...imagino que de novo vocé tera varias visoes...
das criancas que estudam em uma escola bilingue com a cultura brasileira? De que
forma vocé acha que ela se estabelece... vocé ja trabalhou em escolas que néo séo
bilingues... tem alguma diferenca nessa relacao...

C2: n&o... no comego era uma questao muito forte para a gente que a gente
nao queria que eles achassem... valorizassem mais a cultura americana... a cultura
inglesa... qualquer outra cultura de pais anglofalante mais do que eles valorizam a
cultura deles... eu lembro de ter lido um texto ... eu acho que é do Rajagopalan 14 da
Unicamp...

P: Ah::

C2: mas eu nao tenho certeza que € dele... tanta coisa que a gente |1€ depois
para recuperar o que a gente |é ... mas eu lembro de um caso que eu li que me

deixou muito triste... era uma crianca na india... a pesquisa era sobre minorias era
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uma crianca indiana em uma sala de inglés... e a professora deu aquele exercicio
basico “0 que vocé quer ser quando crescer” e a professora era ingle::sa linda loira
aguela coisa né? Entdo o que a menininha de 5... 6 anos respondeu? Que queria ser
inglesa...

P: ahhh...

C2: e eu achei aquilo muito triste porque eu espero que 0sS nossos alunos
agui nunca queiram ser americanos nem ingleses porque eles ndo vao ser nunca é
impossivel e nem deveria ser desejavel... entdo eles tém que ser brasileiros nao sei
se com orgulho... porque orgulho € assim uma coisa meio nacionalista... mas eu
acho que assim € aceitar eu sou brasileiro e tudo bem néo tem que ser outra coisa...
€ se aceitar... entdo é por isso por esse medo que a gente aqui discutia muito nas
primeiras reunifes... nas primeiras ndo... mas em uns dois anos essa questao foi
muito forte aqui na escola... e a gente ja tinha capoeira... mas a gente comecou a
acrescentar outras coisas da cultura brasileira como a musica...

P: hm-hm

C2: festa junina do ano passado teve maracatu, teve cacurig, teve canto de
trabalho e teve ciranda...esse ano também vai ter mas ndo pode ser s na festa
junina entéo tem que ter o ano todo a gente comecou a fazer mais projeto entéo pra
uma escola... antes da lei aprovar a gente ja comecou a estudar povos indigenas no
segundo ano para valorizar a identidade cultural... e para criar um pouquinho de
respeito pelo diferente de tolerancia... embora essa seja uma palavra complicada
né?

P: é... porque tolerar...

C2: é eu agliento né? Eu ndo acho que é a melhor palavra mas a idéia de

gue respeite mesmo que valorize que dé o direito da pessoa continuar (..) mesmo
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agui na escola a gente tem duas criancas que sao irmas e que sao negras... Sao as
Gnicas criancas negras da escola e eu acho que assim faz muita diferenca té-las
aqui... ndo pra elas mas para 0s outros... porque eles tém que crescer com essa
Visdo... eu queria ter mais... mas infelizmente acaba sendo muito ainda a sociedade
€ muito desigual é muito triste... isso a gente tem aqui dentro também... porque eles
tém que conviver com algum tipo de diferenca... a gente ndo tem criancas
cadeirantes a gente ndo tem criancas de inclusdo... acho que € mais dificil a gente
ter... ligou a semana passada uma mae que queria pdr uma crianca com
hidrocefalia... eu pedi para ela vir aqui e a gente conversar porque eu quero
entender... ndo tenho.. a gente nunca teve.. entdo ndo quero receber
irresponsavelmente... se a gente for receber a menina € pequenininha tem trés anos
ainda... mas a gente tem que entender como a gente tem receber essa crianca...
nao € para pér no fundo da sala e esquecer que a menina ta la... isso nao é inclusédo
gue € o gque ta acontecendo em algumas escolas... entdo se a gente tem condi¢ao
de atender e bem... porque a gente vai ter um apoio por parte da familia porque eu
acho gue... é o que eu falei por telefone... ndo é pela crianca que esta chegando... é
pelos outros...

P: sim...

C2: pra eles aprenderem outras coisas... e de que tudo bem de que somos
todos diferentes...

P: exatamente...

C2: entdo acho que a coisa da cultura... das culturas brasileiras porque néo
existe uma cultura brasileira né... tem muitas culturas brasileiras... se vocé pegar
dentro de Sao Paulo ja é tudo diferente, depende da tribo que vocé faz parte... e se

vocé comparar Sao Paulo com outros lugares do Brasil entdo fica mais diferente...
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porque nao existe uma coisa chamada cultura brasileira ... acho que é legal
conhecer outros jeitos de pensar outros jeitos de viver outros jeitos de comer outros
jeitos de falar...isso a gente tenta mostrar pras criangas... e... nesses dois anos atras
gue a gente comecou a discutir a gente tinha ainda uma visdo um pouquinho mais
fechada... com um pouquinho mais de esteredtipo... de que a cultura brasileira existe
e que é isso de que a cultura americana existe e que é outra coisa... mas isso a
gente jA mudou a gente ndo pensa mais assim...

P: que legal...

C2: o que eu vejo hoje é:: as criancas falam inglés com a pragmatica do
portugués entéo eles falam TEACHER can | go to the bathroom? Esse TEACER néo
€ britanico... € bem brasileiro... a gente fala isso em portugués... PROFESSORA
posso ir ao banheiro? Agora se fosse uma (...) entdo eles séo todos brasileirinhos...
eles podem ser brasileiros em inglés também... ndo sei se esta respondido...

P: esta super respondido! Obrigada...
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Entrevista—C3

P: entdo me conta como funciona... vocé me disse que vocés ndo ensinam a
lingua e que a lingua é um instrumento de comunicacéo entre as criancgas...

C3: As professoras aqui... as criangas aqui passam por um processo de
IMERSAO ent&o nos primeiros trés anos da educacio infantil as criancas néo falam
portugués em sala... entdo as atividades de artes de movimeto de matematica TUdo
€ dado em inglés... né entdo assim as criancas compreendem inicialmente que aqui
a gente fala diferente e que aqui dentro é assim que a gente fala mesmo né entdo a
professora néo fica traduzindo ndo tem muito de ensinar e chegar e falar assim olha
“bola é Ball” e ficar ensinando vocabulario desse jeito ... NAO... ou em algum
momento ficar ensinando cores ndo porgque na atividade de artes tem cores eles vao
falar as cores de qualquer jeito né em inglés entéo tudo aqui € sempre em inglés...

P: Ah...

C3: quando chega no ultimo ano da educacéo infantil que é um antes da
primeira série... primeiro ano ai entra 25% do portugués mas eles continuam tendo
inglés nos outros 75% do tempo como a Unica ferramenta que eles tem para se
comunicar com a professora... € entre as criancas ...eles falam bastante portugués
ainda mas a professora ndo se comunica com eles em portugués ainda...

P: que legal... entdo me conta uma coisa... e vocé tem problema na
adaptacao por conta da lingua diferente?

C3: néo... depende da idade da crianca se a crianga ja ta acostumada em
outra escola entrar aqui na escola bilingue com quatro anos se a mée perguntar um
dia “e ai o que vocé fez” “ndao sei nado entendi nada”... ai eles ficam meio
desesperados entdo nesse primeiro momento com esses que S80 um pouco maiores

eles precisam sim da lingua mae deles como auxilio para ele se orientar e saber o
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gue vai acontecer onde ele tem que ir mas o vocabulario que eles usam no dia a dia
mochila agenda isso tudo na primeira semana a crianca ja ta falando inglés porque
agui dentro € assim né entdo... no comeco € meio conflitante entender que existem
dois nomes para a mesma coisa entdo eles ficam “ai isso aqui € amarelo” e a
professora fala “Yes yellow” ai a crianga “ndo... € amarelo” e a professora “Yes
yellow” entdo eles passam por esse momento de conflito inicialmente mas por ser
um programa de imersao e 0s outros amigos também ajudam muito nesse processo
né entao a professora pede “pega a sua... get your bag” a crianga ja vai saber que
bag € mochila porque o amigo vai mostrar... entdo e 0s pequenos nao tem problema
de adaptacdo assim... a professora acaba usando um pouco do portugués, mas
assim primeira semana... passado iSso ndo precisa mais ... as musicas que eles
cantam na hora da roda... tudo inglés...

P. Como € organizado o curriculo da Educacao Infantil aqui na escola?
Porque pelo que eu entendi aqui no x vocés tem uma...d e que forma funciona? E
uma assessoria da (nome da consultoria)... € uma franquia...?

C3: E uma franquia... entdo assim e no portugués eles dédo assessoria...
entdo assim a gente tem que seguir o curriculo brasileiro e o curriculo canadense é e
o curriculo canadense exigido pela (nome da consultoria) entdo as criancas de f1
enfrentaram problemas de carga horaria entdo uma vez por semana eles ficam
periodo integral para cumprir as duas carga horarias porque o curriculo brasileiro
exige que tenha histéria em portugués geografia em portugués tem que ter
matematica s6 que matematica e também tem que ter em inglés entdo quando
chega no fundamental 1 a carga horaria é dividida 50% em portugués e 50% em
inglés

P: ai, que legal...
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C3: e ai eles vao ter em portugués matematica, ciéncias e portugués uma
aula de artes e educacao fisica e em inglés eles tem ciéncias matematica e inglés e
uma aula de arte também em inglés...

P: E eles vém os mesmos conteudos ou conteudos diferentes?

C3: ah::: eles seguem a mesma linha entdo se em matematica tA somando e
no outro também vai estar somando sé que a linha de raciocinio também € um
pouquinho diferente e até se a gente for pensar em relacédo a escrita a fonte que a
gente usa no portugués que eles comecam com letra bastdo tudo maidsculo no
inglées NAO porque o canadense ndo pede que seja assim entdo muda a letra eles
usam maiuscula e minuscula no inglés

P: no inglés... e entdo eles comecam o letramento no mesmo periodo em
portugués e em inglés...

C3: é... no nosso ultimo ano da educacao infantil que é o intermediate que
eles tem 25% de portugués tem um foco maior em pra escrita que no inglés nesse
momento mas assim eles tem contato diario com leitura... com um monte de coisa...
mas as hipoteses de escrita do inglés a gente posterga um pouquinho a gente
espera fixar o portugués mas é simultaneo

P:Ah::

C3: Entdo assim quando chega primeiro ano eles ja (...) nas duas linguas...
mesmo no intermediate que € nosso Ultimo ano do infantil ... eles ja comecam a criar
hipéteses mais assim no segundo semestre assim mais pro segundo semestre
coisas do portugués ja sabe ja criaram uma percepg¢do maior de uma experiéncia
todos aqueles processos que é da esquerda pra direita enfim ... entdo eles véo
masterizar isso primeiro em portugués mas logo na sequéncia ja entra inglés e a

partir dai € sempre simultaneo... entdo € assim um pouco diferente aqui o



205

fundamental 2 ainda néo € bilingue mas a cada ano que passa mais uma turma vira
bilingue desde que a gente implementou o bilinguismo agqui comeg¢ou com o primeiro
ano e ja ta no quarto ano... ano que vem quinto ano também vira bilingue e a idéia é
que o fundamental 2 também vire bilingue...

P: olha ...que interessante...

C3: é uma proposta diferente dessa mas também vai virar bilingue...

P: e de que forma a (nome da consultoria) fornece pra vocés a questdo da
orientacdo da implementacédo do bilinguismo eles também fornecem material... como
€ que funciona?

C3: eles fornecem algumas... a gente trabalha com unidades e com... na

educacao infantil a gente trabalha com centros de aprendizagem...

C3: entdo tem centro de faz de conta centro de matematica o centro de artes
e baseado nisso as criancas tem que explorar sempre nos diferentes momentos e
baseado nessa ideia de centros e do separado a gente tem as apostilas que vem da
(nome da consultoria) que tem as unidades tematicas entdo... a gente...sei la...
entdo dependendo da sala tem uma quantidade x de atividades e vem o tema da
unidade 1 é sobre a agua... entdo a gente vai estudar a agua nesse primeiro
momento a unidade 2 é sobre a familia entdo a gente entra com outro assunto né
entdo eles fornecem sim esse material para o professor e pras criancas nada é dado
€ tudo nosso assim entdo... a gente tem assim o programa (nome da consultoria) foi
feito pra:: as criangcas que ficam no Canada na educacao infantil eles ficam duas
horas e meia em sala... aqui a gente fica quatro horas e meia... entdo todo esse

resto nés que colocamos... entdo a gente pde mais atividades de movimento... mais
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atividade de arte que eles ndo focam muito... € mas eles fornecem a apostila pro
professor e um treinamento pros professores também...

P: 1& no Canada?

C3: Aqui... os canadenses vém pra ca...

P: Hm-hm

C3: Ai a gente junta algumas unidades... de algumas (nome da consultoria)
gue agora ja tem bastante... e tem em 8 paises assim... entdo a (nome da
consultoria) em si cresceu muito ndo foi sé no Brasil... e ai é isso entdo eles vém e
uma vez por més também vém um coordenador pedagogico canadense para
acompanhar como € que ta é e eles tem todo um sistema que eles chamam de
quality assurance que ou a gente recebe esse certificado ou ndo entdo tem todo um
acompanhamento entdo a questdo de material porque nessas unidades tem material
gue a gente precisa usar a quantidade de livros que e uma quantidade enorme é
uma meédia de 250 livros por sala... de leitura do inglés s6...

P:olha...

C3: entdo tem toda essa parte e ai a gente tem sim esse acompanhamento
agora do portugués a (nome da consultoria) d4 uma assessoria porque 0 programa
em si foi feito pro inglés entdo... e do fundamental 1 n6s escolhemos o material que
a gente vai usar qual é o livro que a gente vai adotar para todas as matérias... mas
no infantil ndo... nos trés primeiros anos € s6 o curriculo canadense mesmo porque é
imersdo entdo eles nao tem portugués...

P: e também ndo tem problemas de... ah, uma outra coisa que eu queria te
perguntar € que vocés tem centros de aprendizagem e esses centros a (nome da
consultoria) ela institui (...) ou a escola adapta de acordo com a sua cultura de

acordo com a sua necessidade...
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C3: Nao... isso € estipulado por eles... entdo assim e eles sdo bem
especificos 0 que tem que ter em cada um... entdo sei la... o centro de matematica
tem que ter 12 quebra-cabecas na sala tem que ter os blocos de construcao... eles...
gostam muito de blocos ((risos)) a gente tem mais essa parte de Legos e tudo, mas
nao tem que ser blocos... super dificil achar algumas coisas que eles pedem assim
algumas coisas entdo a gente apresenta (...) existe uma diferenca cultural mesmo no
interesse... tem uma unidade na nossa turma de 2 anos que é do Dr. Seuss que é
super famoso la e que € um gato que conta historias € a histéria desse gato que tem
textos gigantes poucas imagens e assim nossas criancgas ficavam entediadissimas...
e tinha uma unidade s6 pra isso... e ai a gente comecou a reclamar... ndo da... ndo
flui... eles ndo se interessam... eles mudaram pra gente mudaram pra contos de
fadas... entdo assim eles ouvem também a escola nesse aspecto mas tem choque
cultural... entdo mesmo na questdo do Canada eles valorizam muito ciéncias entéao
tem uma coisa que a gente ndo t4 acostumado a ver muito se for em escola de ei
vocé raramente vai ver assim fazendo experiéncia mesmo desde 0s pequenininhos
... e transformacéo ... e eles cobram muito isso entdo a gente tem que montar um
centro de ciéncias com lupa... porque é super valorizado...

P: que fantastico... e isso dentro da cada sala...

C3: dentro de cada sala... (...) ((entrevistada explica em detalhes a
composicao de cada centro))

P: e na questdo de legislacdo ou de documentacédo vocés sofrem, por adotar
0 sistema canadense vocés sofrem alguma pressdo da secretaria de educagédo ou
nao, eles vém tudo numa boa...

C3: normal... assim... porque ndo tem nada... ndo tem nenhum documento

ainda sobre escolas bilingues e entdo 0 que a gente tem que fazer... a gente tem
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que garantir a legislacéo brasileira 0 que eles pedem com relagdo a quantidade de
carga horéaria entdo a carga horaria de ciéncias a carga horéaria de historia isso a
gente tem que cumprir Sim e iSso a gente cumpre entdo a gente sendo...por ser uma
escola bilingue na verdade é um complemento entdo assim na hora de lancar
algumas coisas fica um pouco diferente tem que lancar mais horas de aulas de
inglés... mesmo tendo aula de ciéncias em inglés a gente lanca como inglés por
exemplo...

P: hm-hm

C3: mas assim fica uma carga horéaria de inglés maior mas ai a exigéncia é
igual a qualgquer outra escola tem que seguir o curriculo brasileiro que é o que a
gente faz porque escola bilingue é diferente de escola internacional porque escola
internacional vocé segue outro curriculo e ai ndo tem nada a ver com a legislacao
brasileira... mas como ndo existe uma legislacéo falando de escolas bilingues... tanto
gue tem escolas que se denominam bilingues porque tem 1h de inglés por dia ou 40
minutos por dia isso ndo... a0 meu ver isso ndo é ser bilingue...

P: Isso € interessante (...) me deparei com uma quantidade de interpretacdes
do termo né...

C3: Tem escola que se diz bilingue opcional, entdo a crianca fica a manha
inteira no portugués e a tarde tem a opcao de ficar duas horas, uma hora por dia no
inglés... entdo é uma visdo diferente porque aqui 0 que a gente tem é inglés como
ferramenta de comunicacdo..entdo assim... é légico que entre os amigos eles vao
falar portugués porgue eles estdo acostumados ai tem uma ou outra crianca
estrangeira mesmo...isso a gente tem que levar em consideragdo também, viu? Eu
diria que 70% dos pais aqui nao falam inglés...

P: Olha que interessante...
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C3: E.. entdo tem muita gente que fala “ai, porque a escola é bilingue, porque
tem muito pai que fala inglés, pai americano?” N&o... justamente para nao ter que
passar pelo sofrimento que é vocé ter que aprender uma segunda lingua... muitos
dos pais passaram por um certo trauma ao estudar inglés, tudo “ai, ndo quero que
ele passe por isso, entdo vou botar na escola bilingue”

P: Hmmm.. é, é..me conta uma coisa (nome da consultoria), vocé
trabalhando com a abordagem (nome da consultoria), vocé acha que existe alguma
vantagem em comparacgao a outros métodos?

C3: Eu ja trabalhei em escola que ndo tem (nome da consultoria) e escola
gue tem (nome da consultoria)... tem uma diferenca porque de certa forma mesmo
gue a gente tenha uma liberdade na (home da consultoria) € uma liberdade restrita...
entdo vocé ndo pode... assim... agora eu vou trabalhar SOL ndo da... né... entdo
agui a gente consegue complementar a (nome da consultoria) ... e a gente institui
uns projetos com as criancas... que também trabalham OUTROS temas

P: Ah:::

C3: Entdo assim... acho que assim... a (nome da consultoria) por si s6 vocé
pegar ndo da conta e mesmo porque nem € o esperado... se as criancas la ficam
duas horas e meia e aqui eles ficam quatro horas e meia vai faltar conteudo...
claramente entdo assim a (nome da consultoria) com a complementacdo que a
gente da... eu acho que é 6timo... assim...né... o contato das professoras com
nativos € muito grande entdo sempre tem canadenses aqui visitando a escola ou
eles dao treinamento isso fa:::z a diferenca... né... do que escolas que séo bilingues
mas que ndo tem nada a::: seguir né... ndo tem um programa propriamente dito a
seguir geralmente 0 que as escolas fazem... segue o referencial curricular para a

Educacdo Infantil e ai entdo eles instiui os projetos de:les nesse contexto/no
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contexto bilingue para garantir que todos o0s eixos sejam trabalhados...entdo
movime:::nto matema:::tica artes entdo assim eu vejo sim diferenca e acho que a
(nome da consultoria) tem uma gquestdao a mais justamente por ser culturalmente
mais rico por valorizar algumas coisas que ndés nao valorizamos tanto... como eu
falei se a gente for pesquisar as escolas vocé vai ver que a parte de ciéncias de
matematica nem é tao trabalhado quanto a (nome da consultoria) pede entdo assim
€ um complemento... eu achei 6timo porque se a gente pega o que nds temos a
tendéncia de trabalhar mais que é a parte de linguagem a parte de a:::rtes que €&
super valorizada e pega o canadense que valoriza outra area entdo assim DA
certo...

P: Ah, que legal...

C3: Fica um mix bom... e tem um certo controle de qualidade... entdo eles
visitam a escola pedem material apropriado para a idade os temas que eles pedem
nas unidades para as idades sao super adequados... né... entdo acho assim que tem
um plus... € melhor... porque as escolas que séo bilingues e ndo tem nada eles nao
tém um norte assim na verdade o norte € eles que vao estipular o norte deles e pode
nao garantir muitas coisas

P: Com certeza...de que maneira as habilidades das criangcas em LE s&o
avaliadas ou sao observadas?

C3: Entdo... como eles tdo em um programa de imerséo a parte de linguagem
€ trabalhada assim 100% do tempo né entdo assim a professora sempre falando
inglés com as criancas ah::: as professoras com o passar do tempo comecam a
exigir mais entdo essa crianga “ai quero agua” entdo pede “| want water please” ou
‘can | have some water please” e eles comegcam a pedir entdo assim a parte de

fluE::ncia mesmo a gente trabalha muito...né o tempo inteiro... agora a parte de
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escrita a parte de leitura ... vocé vé TODOS os dias TODAS as salas tem um livro de
historia...uma roda de historia né... a partir do intermediate as criancas comecam a
levar livro pra casa pra ler ... né... e nisso a gente enfrenta um pouco de dificuldade...
se a gente levar em consideracdo que a maioria dos nossos pais nao fala inglés
entdo eles ndo conseguem contar histéria ou até conseguem mas nao com a
qualidade linguistica que a gente quer entdo a gente em alguns momentos acaba
evitando mandar livro pra casa EM INGLES por causa disso... senfo ele pode ter

uma pronuncia ndo tdo boa e expor a crianca a um inglés que néo seja de qualidade

P: Hmmm...

C3: Mas aqui em sala toda a parte de oralidade... entdo tudo que eles vao
comecar a pedi::r entdo cores necessidades basicas sdo tudo em inglés né:: entédo
tem a perte de escrita € o que eu falei no ultimo ano do infantil eles comecam a criar
hipéteses de escrita do inglés e ai no F1 que eles comecam mesmo a serem
alfabetizados em inglés ... ai... usando a parte fonética.. ai vai super pelo som

P: Ah::: que muita gente chama de Phonics

C3: E:: é 0 que eles usam no Canada nos EUA também.. né... entdo...
(siléncio)

P: Ah, que legal... entdo me conta uma coisa agora voltando um pouco aos
pais porgue vocé acha que os pais buscam uma escola bilingue, mesmo que nao
falem inglés?

C3: Entdo... justamente...geralmente o trauma que eles passaram de falar
assim “a:::i foi tao dificil pra mim aprender inglés entdo eu ndo quero que meu filho
passe por isso” né muitos pensam que por ser o mundo... pela globalizagdo né... o

inglés é a lingua mais falada entdo por conta de ser uma lingua universal entdo que
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eles jA querem garantir desde o comeco...né... muitos levam em consideracao
custo... porque assim por ser... pela regido que a gente estd o nosso preco sendo
escola bilingue ndo é caro ... se a gente for comparar com escola do jardim paulista
por exemplo € o dobro daqui... muda muito de regido para regido muda muito...muito
... € ndés somos assim... aqui ha Zona Leste nés somos as unicas que tem fund | em
inglés... escola bilingue de educacao infantil vocé acha... fundamental 1 bilingue é
ra::ro (...) e ai 0 que que os pais buscam... que o filho ja fale inglés desde sempre e
gue ndo seja uma coisa penosa porque € natural para eles...como a gente aprende o
portugués... porgue o portugués a gente aprende com alguém falando com a gente
constantemente porque tem gente que conta histéria modelos para a gente no
portugés... e ai a gente... € a mesma coisa entdo eles tem modelos em inglés a
professora s6 fala inglés as histérias sdo em inglés tu::do... as atividades sdo em
inglés entdo ndo é nada penoso... € algo natural... e demora para eles perceberem
que sao duas linguas diferentes e que “nossa eu falo inglés”... né... entdo... eles
comecam a perceber isso quando eles acabam virando um pouco macaco de circo
entdo o pai ...mostrando pro amigo...o pai “conta pra ele como é aquela musica” ou
“‘conta cores que vocé sabe em inglés” e ai a crianga comeca a perceber “nossa
realmente eu falo alguma coisa de diferente né?” mas eles criam essa percepc¢éo de
gue séo duas coisas...tem dois nomes diferentes pro mesmo objeto...por volta dos
dois..trés anos eles ja tem isso em mente com 5 anos eles ja super sabem que um é
portugués e outro é inglés (...) e 0s pais...assim... 0 interesse deles é esse ir
pensando no custo de filho que ja estuda um horério.. ja estuda um periodo em
portugués entdo o pai vai ter que matricular em uma escola de inglés ou de fim de
semana ou no periodo da ta::rde...entdo é um pouco mais penoso e pensando em

relacdo ao custo...se vocé for pegar um curso de inglés bom e que seja um pouco
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mais especializado para a crianca realmente adquirir a fluéncia se vocé somar o
valor dos dois realmente compensa vir ... colocar o filho direto numa escola
bilingue...

P: Sim... sem davida... com essas contas... e tem a comodidade...

C3: E:: vocé tem que levar e buscar e fora a gasolina que vai gastar, o
transito que vai pegar... o desgaste da crianca...sai da escola vai pra casa almoca
acha que vai descansar ndo... pde a roupa vai pro inglés assim e os pais preferem
investir numa lingua...nesse caso... que seja uma terceira lingua para o filho... vao
estudar espanhol... a gente tem alguns alunos que estudam coreano...chinés...
alguns... entdo ai ja tem que garantir o coreano o japonés o inglés fora que alguns
fazem Kumon...

P: Com certeza... que maratona...

C3: Maratona... € muito cansativo... tem pais que eu chamo pra conversar falo
“olha...seu filho ta sobrecarregado ele precisa ser crianga também...ele tem trés
quatro anos...” e essa € a idade... trés quatro anos vai pra natacao vai pro coreano...
ja tive aluno que estudavam chinés aos sabados... a cultura oriental € diferente.. eles
tem uma exigéncia maior com o filho... uma demanda maior entéo eles nunca acham
gue é muito (...) eu ja tive alunos que estavam aqui na escola bilingue cursando
Red Balloon ... e eu disse “veja bem... seu filho ja va:::i garantir essa lingua aqui..
para de estressar essa crianca ele ndo precisa disso... deixa que o inglés a gente
garante”

P: Entendo... e a gente até agora falou sobre os pais... mas e na sua opinido
vocé acha que existe alguma vantagem que estudar em uma escola bilingue pode

trazer a uma criancga na educagéo infantil...
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C3: Todas (risos) eu desde sempre trabalho em escola bilingue e ja trabalhei
em mais de uma escola e assim... mesmo vendo os estudos neurolégicos com
relacdo ao bilinguismo s6 tem vantagem... assim... a gente estimula um outro
pedacinho do cérebro entédo... assim ja foi comprovado isso... ndo sei qual € o
beneficio mas assim que as criancas que estdo em escola bilingue tem uma massa
cinzenta maior... se isso realmente € um beneficio... ndo sei te dizer né mas toda a
guestdo... se a gente for pensar... se a crianca quando ja fala uma lingua que a
gente chama de gramatica universal entdo a estrutura de frase...ordem de coisa... se
a crianca dominar um segundo idioma ela vai usar o primeiro como referéncia
entdo... ela ja possui toda uma estrutura de gramatica... ja possui toda uma estrutura
de formacdo de tempos... que ela vai passar para a segunda lingua... e que as
vezes da certo... ou ndo.. se a gente for pensar em caso que nem... sapato azul...
gue em inglés é blue shoe mas ele vai testar isso e ele vai usar esse conhecimento
prévio que ele ja tem entdo assim toda essa parte...um aparato linguistico que é
muito complexo que a gente tem que adquirir na primeira lingua ele ja adquiriu entéo
qguando ele for aprender a segunda lingua vai ser mais facil... né::....eu s6 vejo
beneficios... nu:::nca tive uma crianga assim... pra essa crianga ndo recomendo ou
isso causa um atraso de linguagem nessa crianga... “ah, entdo vocé nao tem crianca
com atraso de linguagem” tenho sim mas nao significa que é o contexto bilingue...
com certeza se essa crianga tivesse numa escola que néo é bilingue ela também ia
ter esse atraso... entdo tem duas criangas que eu vou lembrar agora... uma que sO
fala as vogais em portugués entdo esse atraso de linguagem ja é no portugués nao
relaciona em nada com o contexto bilingue mesmo porgue quando a professora da
as orientagdes para ele ele responde super bem entdo se vocé falar para ele “go

there get your bag” ele vai fazer tudo o que vocé pediu mas ele tem um atraso na
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fala ... e uma outra aluna também... vocé entende a primeira e a Ultima palavra as do
meio vocé ndo entende nada do que ela fala... € tudo super enrolado... no portugués
também e foi uma crianca que nao entrou aqui pequenininha entrou estava com
dois... trés... trés anos... entdo assim... esse atraso de linguagem que ela tem na
lingua ela teria numa escola que nédo € bilingue né... entdo assim eu ndo acho isso
interessante... para a crianca desgastante porque quando eles entram aqui... quando
eles sdo muito pequenininhos... como te falei nosso grupo de toddler eles tem um
ano e pouquinho... um ano e meio... eles ndo tem essa nocdo de aprender outra
lingua eles aprendem que aquela agua chama water... e ai acabou... ele vai nomear
aquilo de water e viu que funcionou e € isso que vai fazer... assim... na parte de
escrita ndo sinto que... as criancas passam sim por um momento de... que diferencia
muito na aquisicdo de escrita do inglés mas isso € uma coisa 6bvia e ao contrario
também... a gente tem criancas americanas que vém pra ca e sabe que hot € com h
entdo se a professora pede para escrever rato ele vai escrever com o h... (...) e se
essa crianca for exposta a uma terceira lingua se a gente for pensar em toda essa
guestdo da gramética universal jA ampliou mais ainda... ja tem outras possibilidades
entdo pensando em sei la... sujeito oculto que no portugués a gente fala “chove” em
inglés nao pode falar “rains” tem que ter “it” “it rains” entdo ele ja tem duas
possibilidades se for aprender francés ou italiano o alemao ele ja vai conseguir
relacionar o que ele ja tem... né... entdo assim eu s6 vejo be:::neficio né... nunca tive
uma crianga que eu falei... que reclamasse que chorasse entdo quando a crianca
tem seus quatro cinco anos que entra no sistema de imersédo e nao fala nada de
inglés ela fica no come¢o mas ai a professora da esse apoio inicial na lingua méae
por pouco tempo... porque nao precisa... ((somos interrompidas pela assistente, que

a chama))



216

P: Entdo sei que agora vocé tem que ir... minha dltima pergunta o que vocé
acha que essas criancas que tem a educacéo infantil em inglés como ela estabelece
relacBes com a cultura brasileira na qual elas vivem imersas?

C3: Entdo assim... aqui a gente procura trabalhar a cultura canadense e a
brasileira... entdo ja trabalhei em escolas que néo tinha nada da cultura brasileira ou
americana porque nem os feriados canadenses ou americanos comemorava... ficava
mais neutra.. 0 que acontece a crianca aprendia algumas brincadeiras em inglés e
ela descia para brincar no prédio todo mundo ia brincar de corre cotia ela ndo fazia
idéia do que era corre cotia... entdo assim aqui a gente valoriza muito as duas
culturas... tanto que na educacao infantil a gente tem uma... que € um momento
extra mas a gente tem que € um momento de cultura brasileira... para as criancas
conseguirem ser expostas a isso... entdo assistir o Sitio do PicaPau Amarelo... né...
a parte de cultura com gqualidade... ao folclore brasileiro a lenda rima brincadeiras
infantis entdo fazer... pede la para... barra manteiga... queimada.. toda essa parte
gue a gente trabalha que a gente tem como cultura... festa junina a gente comemora
€ tudo o que nao envolve cunho religioso e mais folclérico... a gente comemora ...
entdo a Pascoa a gente menciona mas ndo comemora... (...) na parte cultural a
gente valoriza e a gente trabalha isso com as criangas no portugués né... mesmo
porque vocé nao vai conseguir contar a histéria do Saci em inglés o saci ndo tem em
inglés (...) entdo a gente tem um momento extra para essa parte de cultura brasileira
na educacdao infantil e ai depois do intermediate que eles ja ttm 25% em portugués
ja sai porgue ai eles ja tem portugués como componente curricular... ((assistente
entra e a chama novamente))

P: Entdo obrigada por seu tempo e sua colaboracéo...



	Quanto mais cedo melhor (?):uma análise discursiva do ensino de inglês para crianças
	Resumo
	Abstract
	Agradecendo...
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃOEnsinando Inglês para Crianças
	Modalidades do Ensino de Inglês para Crianças
	Recorte Epistemológico
	Justificativa
	Objetivos e Perguntas de Pesquisa
	Constituição do Corpus
	Normas para a Transcrição das Entrevistas
	Lista de Abreviaturas
	CAPÍTULO 1 Silenciando os Sentidos do Inglês como LE: um percurso histórico através das leis
	CAPÍTULO 2 Legitimando os Sentidos do Ensino de Inglês para Crianças: os dizeres da mídia
	2.1 A criança como aprendiz mais favorecido por suas características psiconeurológicas
	2.2 A criança como aprendiz para a inserção no mercado de trabalho
	2.3 Absorvendo e trabalhando...
	CAPÍTULO 3A produtividade do Ensino de Inglês para Crianças e a Vontade de Lei: os dizeres das coordenadoras
	3.1 A escola particular como lugar sem lei
	3.2 Língua Estrangeira como Produtividade
	3.3 Disforizações do Ensino de Língua Estrangeira
	3.4 – As vantagens da criança-aprendiz
	Considerações Finais: quanto mais cedo, melhor?
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	ANEXO A – REPORTAGENS E WEBSITES
	ANEXO B - ENTREVISTAS

