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Resumo

MARTINELLI, Lilian de Melo Fernandes. Escrita em Lingua Estrangeira no
Ensino Fundamental I: Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento através
do Género Textual Persuasivo. Dissertagdo (Mestrado em Letras). Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Universidade de S&o Paulo. Séo
Paulo. 2014.

O ensino de Lingua Estrangeira para Criangas (LEC) bem como sua pesquisa
encontram-se em expansao no Brasil e no mundo (Cameron, 2003; Gimenez
2010). Entre os estudos na area de LEC faltam pesquisas que avaliem e
analisem dados que provenham de intervencdes do ensino de escrita em LEC
para criangas alfabetizadas entre 8 e 10 anos (Figueira, 2010). Com o intuito de
contribuir para o ensino da escrita em inglés para o nivel fundamental, esta
dissertacdo objetiva demonstrar como uma intervencédo pedagogica, realizada
com alunos do 5° ano em uma escola particular paulista, ensinou o texto
persuasivo em inglés e quais foram as implicagdes desse ensino para os
participantes. Nesta pesquisa de mestrado, a professora-pesquisadora
objetivou intervir na compreensao de texto de opinido dos alunos de modo a
propiciar a expansao do conhecimento (Daniels, 2011; Magalhaes, 2009) e o
aprimoramento da escrita deles. Conforme as acbes de aprendizagem de
Davydov (1988), os alunos responderam a pergunta-problema elaborada para
o curso, formularam representagdes sobre as caracteristicas da persuaséo,
analisaram textos biograficos e textos persuasivos e, ao final da intervencéo,
redigiram textos persuasivos sobre o real inventor do avido. A intervengao
pedagdgica teve suas bases na Teoria da Atividade Sécio Historico e Cultural,
conforme os tedricos Vygotsky (2007) e Davydov (1988). Para Vygotsky (2007),
as fungbes intelectuais dos seres humanos nédo sdo tidas como meros
resultados de maturagao biolégica, como algo natural e inato a todos os seres
humanos, pois sdo construidas socialmente com o auxilio fundamental da
linguagem. Isso revela que as fungbes mentais superiores advém da interagao

social, das praticas sociais e da historia. Desse modo, a cogni¢do nédo surge



apenas do funcionamento biolégico, pois advém da integracdo do corpo
biolégico com as praticas sociais (Vygotsky, 2007). Outra base tedrica para a
intervencgao foi a Escola Australiana de Géneros Textuais. Nessa perspectiva, o
género textual se materializa no uso da lingua, que € um meio pelo qual o ser
humano constréi significados em um dado contexto social (Eggins, 2004;
Halliday & Matthiessen, 1994; Martin, 2008). Dessa forma, o género pode servir
como uma ferramenta utilizada para criar Zona de Desenvolvimento Proximal e
expandir o conhecimento dos alunos. As perspectivas teoricas adotadas,
portanto, objetivaram agir no campo em que atuaram (Lantolf, 2000, 2007;
Spinoza, 1998; Vygotsky, 2007). Os resultados obtidos apds a realizagdo da
intervencdo pedagogica apontam para a conscientizagcdo dos alunos em
relacdo a fungdo persuasiva dos textos de opinidao. Além disso, a analise de
dados demonstrou que os alunos melhoraram sua escrita de texto de opinido
em relacdo ao pré-teste, realizado antes da intervengcdo pedagdgica. A
conclusao aponta que ainda ha muito a ser feito na area do ensino da escrita
em lingua estrangeira, mas que “a crianga deve ser sensibilizada a produzir
textos de opinidao ainda na escola primaria” (Souza, 2003: 73), uma vez que a
argumentagcdo e a persuasdo estdo presentes nas situagdes cotidianas,

escolares ou familiares, das criangas.

Palavras-chave: Ensino de LEC, Teoria da Atividade Sécio Historico e Cultural,
Ensino por meio de Géneros Textuais, Ensino de Escrita em Lingua

Estrangeira, Linguistica Sistémico Funcional.



Abstract

MARTINELLI, Lilian de Melo Fernandes. Writing in Foreign Language in
Elementary School: Teaching, Learning and Development through
persuasive texts. Dissertacdo (Mestrado em Letras). Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas. Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo. 2014.

The teaching of English as a Foreign Language to Children as well as its
research are in expansion not only in Brazil but all over the world (Cameron,
2003; Gimenez 2010). Among the studies in the area of teaching English as a
Foreign Language to children there is a lack of researches that evaluate and
analyze data that come from interventions in the teaching of writing to literate
children aged between 8 and 10 (Figueira, 2010). With the objective of
contributing to the Teaching of Writing in English as a Foreign Language to
Elementary School Children, this dissertation aims to demonstrate a) how a
pedagogical intervention, that was held at a private school in Sdo Paulo, taught
the persuasive text and b) to discuss the implications of this teaching to the
participants were. In this master research, the researcher and teacher aimed to
intervene in the students’ comprehension of opinion writing in order to provoke
the expansion of students’ comprehension (Daniels, 2011; Magalhaes, 2009),
as well as to promote their writing improvement. In conformity with Davydov’s
learning actions (1988), students answered the problem-question elaborated for
the course, formulated representations about the characteristics of persuasion,
analyzed biographical and persuasive texts and, in the end of the intervention,
wrote persuasive texts about the real inventor of the airplane. The pedagogical
intervention had its basis on the Cultural Historical Activity Theory, in conformity
with the theories of Vygotsky (2007) and Davydov (1988). For Vygotsky, the
intellectual functions of human beings are not mere results of biological
maturation, as if they were something natural and innate for all human beings.
Instead, the intellectual functions are socially constructed with the fundamental
assistance of language. This reveals that higher mental functions derive from
social interaction, from social and historical practices. In this sense, cognition

emerges not only from biological functioning, but also from the integration of



biological and social practice (Vygotsky, 2007). Another theoretical basis used
for the intervention was the Australian School of Genre. In this perspective, the
textual-genre is materialized through language, which is a means through which
human beings make meanings in social contexts (Eggins, 2004; Halliday &
Matthiessen, 1994; Martin, 2008). In this way, genre can be seen as a tool to
build Zone of Proximal Development and expand students’ knowledge. These
goals are connected with the theoretical perspectives adopted since their
objective is to promote agency in the field they act upon (Lantolf, 2000, 2007;
Spinoza, 1998; Vygotsky, 2007). Analysis of data revealed that the intervention
promoted awareness of students in relation to the persuasive function of opinion
texts. Moreover, the data analysis showed that students improved their opinion
writing in relation to the pre-tests realized before the pedagogical intervention.
The conclusion remarks that there is still much to do in the area of writing as a
foreign language to children, but children “must be sensitized to write opinion
texts in primary school (Souza, 2003: 73), since argumentation and persuasion

are present in everyday school or family children situations.

Key-words: The teaching of English as a Foreign Language to Children, Cultural
Historical Activity Theory, Teaching through Genres, Teaching of Writing in
English as a Foreign Language, Systemic Functional Linguistics.
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1. Introdugao

Esta pesquisa de mestrado surgiu da minha necessidade, como
professora de inglés, de criar materiais e ministrar aulas para criangas com
idade entre sete e dez anos. Ao trabalhar em uma escola regular particular no
Ensino Fundamental |, deparei-me com a fungdo de contribuir com a
elaboragcdo de um curriculo escolar no qual os géneros textuais eram as
unidades organizadoras de ensino, diferentemente do direcionamento do
ensino de inglés por temas (Moura, 2010), tais como cores e roupas, guiado
por um livro didatico. Sendo assim, a busca por suporte que auxiliasse na
criacdo de materiais didaticos coerentes com o tipo de ensino proposto, me
levou a pesquisar a area de estudos conhecida como Lingua Estrangeira Para
Criancgas.

Concomitante a necessidade de contribuir na elaboracédo e
implementagao do curriculo estavam meus estudos sobre a Teoria da Atividade
Saécio Historico e Cultural e sobre a Escola Australiana de Géneros Textuais,
calcada na Linguistica Sistémico Funcional, que me pareciam dotadas de
grandes possibilidades de contribuigdo para a area de Lingua Estrangeira para
Criancas. A TASHC vé a sociedade e os individuos como constitutivos
mutuamente, sendo que as praticas sociais tém um papel influente no
desenvolvimento da mente do ser humano (Leontiev, 1981; Vygotsky, 2007;
Wells e Claxton, 2007). Nesse sentido, para Vygotsky (2007), as fungdes
intelectuais dos seres humanos ndo s&o tidas como meros resultados de
maturacgao bioldgica, como algo natural e inato a todos os seres humanos, pois

sao construidas socialmente com o auxilio fundamental da linguagem.
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A Escola Australiana (Eggins, 1994; Martin e Rothery, 1981; Martin,
2008) considera a lingua como um meio pelo qual o ser humano constroi
significados em um dado contexto social. O género é definido como o propésito
de um texto, ou seja, como a fungédo que esse texto exerce em uma situagao
social (Eggins, 1994; Martin, 2008). Essa abordagem oferece um modelo
organizado do funcionamento da linguagem e da comunicagdo humana. A
Escola Australiana, entdo, pode ser relacionada a TASCH porque essa escola
de géneros textuais vé o género dentro da atividade humana (Vygotsky, 2007;
Davydov, 1988), de forma que ele funciona como um instrumento de mediagao
capaz de gerar Zona de Desenvolvimento Proximal.

Ao realizar uma reviséo da literatura dos estudos na area de LEC entre
2004 e 2010, constatei que tanto o ensino de LEC quanto seu campo de
pesquisa encontram-se em expansao no Brasil e no mundo (Cameron, 2003;
Gimenez 2010) devido a crescente oferta de ensino de inglés para criancas,
seja em escolas de idiomas ou em escolas regulares e bilingues. O ensino de
LEC tem privilegiado o aprendizado de vocabulario e a habilidade oral (Secatto,
2010; Szundy, 2009; Fernandes, Lopes e Pereira, 2004), que, na maioria das
vezes, € guiado pelo livro didatico (Ramos e Roselli, 2008; Rocha e Tilio,
2009). A escrita, por sua vez, ndo tem sido foco nem de seu ensino nem de seu
campo de pesquisa (Ferreira, 2010; Figueira, 2010).

As propostas de pesquisas atuais tém sugerido o0 ensino por meio de
géneros textuais (Antonini, 2009, Rocha, 2006, 2008 e 2010; Szundy, 2009,
Tonelli, 2005; Rocha, Silva e Tonelli, 2010). Entretanto, faltam pesquisas que
demonstrem como ocorre um ensino guiado e organizado por géneros textuais.

Faltam também analises de dados que revelem e avaliem esse ensino para os
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participantes. Da mesma forma, o modo de operacionalizar esse ensino
também é importante, pois considero que a educagao ndo significa a mera
transmissao de conhecimentos e habilidades (Wells e Claxton, 2007), visto que
a educagao implica desenvolvimento da compreensao e da formagédo da mente
e da identidade dos seres humanos.

Dessa forma, com o intuito de contribuir para um ensino de LEC que
seja norteado contra a centralizagdo de campos semanticos como conteudos
(Moura, 2010), o objetivo central desta pesquisa foi contemplar o género textual
persuasivo como organizador do processo de aprendizagem e avaliar os
resultados de processos e produtos desse tipo de ensino. A persuasao e a
argumentacgao fazem parte das situagdes diarias de uma crianga, em casa ou
na escola, e “é por isso que a crianga deve ser sensibilizada a produzir textos
de opinido ainda na escola primaria” (Souza 2003: 73). O intuito desta pesquisa
também foi demonstrar que é possivel ensinar escrita em lingua estrangeira
para criangas em escolas regulares, ndo apenas em cursos de idioma.

Para tanto, uma intervencdao davydoviana (1988) foi utilizada para
operacionalizar o ensino do texto persuasivo em LE, para alunos do 5° ano do
EF. Quanto a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada para este trabalho, ela
devera agir no campo em que atua (Lantolf, 2000, 2007; Spinoza, 1998;
Vygotsky, 2007). No caso desta pesquisa, o objetivo foi interferir na
compreensao de texto de opinido dos alunos de modo a propiciar a expansao
de conhecimento deles (Magalhaes, 2009), o que vai muito além do simples
ensino de vocabulario.

Em suma, a intervengdo davydoviana realizada tinha como cunho

ensinar o texto persuasivo aos alunos de modo a capacita-los para a escrita e a
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argumentacao e, concomitantemente, ampliar a compreensao deles acerca da
funcao persuasiva (Butt et al, 2000) presente em diversos textos.

Esta dissertagdo de mestrado apresentara o percurso da pesquisa
realizada de acordo com a seguinte organizagao: a) Revisao da Literatura, na
qual constardo as pesquisas em LEC e seus objetivos; b) Fundamentacgao
Teodrica, que tracou tanto as bases para minha pesquisa quanto para minha
critica na Revisdo da Literatura; c) Metodologia de Pesquisa, na qual
demonstro como foi operacionalizada a intervencéo; d) Analise de Dados,
sec¢ao na qual avalio o ensino realizado; e) Conclusao, parte onde também sao

apontadas limitagdes e temas para pesquisas futuras.

2. Revisao da Literatura

O intuito dessa revisdo da literatura é fazer um levantamento das
principais pesquisas realizadas na area de Lingua Estrangeira para Criangas
no periodo de 2004 a 2010. Esse periodo foi restringido por mim, como
professora e pesquisadora, porque correspondeu ao momento de pesquisas
mais atuais na area de LEC até o momento em que realizei a intervencao: o

ano de 2011.

2.1 As Pesquisas em LEC

O ensino de lingua estrangeira que contempla as caracteristicas

especificas concernentes a faixa etaria infantil, com foco em criangas entre seis

e dez anos, tem crescido seja por motivo do aumento da sua oferta frente a
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demanda de se falar inglés na sociedade atual, como motivado pelas propostas
de inclusdo do inglés como disciplina obrigatoria no Ensino Fundamental |
(Gimenez 2010; Rocha, 2010). Mas ensinar a lingua inglesa na Pré-Escola ou
no Ensino Fundamental simplesmente ndo € garantia de sucesso. Entao, quais
sdo as necessidades infantis para esse ensino e de que modo elas séo

almejadas e atingidas?

Entre os beneficios para as criangas inseridas em ensino bilingue,
Bhattacharjee (2012) cita aspectos praticos no mundo globalizado, tais como
estar com dois sistemas cerebrais ativos, mesmo que esteja usando apenas
uma das linguas, e maior facilidade ao resolver alguns tipos de tarefas que
envolvam resolucédo de problemas mentalmente. Ja Rajagopalan (2010) atenta
para a necessidade de nado colocarmos o papel da lingua estrangeira como
estranha as criangas, pois a crianga s6 domina a lingua trazendo-a para o seu
repertorio linguistico, ou seja, trazendo-a do outro para si, de modo a obter
éxito no aprendizado. Dessa forma, aprender inglés nao significa uma
necessidade infantil, mas uma possibilidade na infancia que, se bem
implementada, pode gerar beneficios ndo apenas linguisticos e de insergéo
social, como também de desenvolvimento humano para as criangas.

Para Rocha, Tonelli e Silva (2010), a falta de didlogo com pesquisas
feitas anteriormente € uma das principais limitacdes de pesquisas realizadas
em ambito nacional. A meu ver, essas limitacbes residem no fato de haver
poucas intervencdes realizadas a partir de propostas de implementacdo do
ensino de Lingua Inglesa (doravante LI) para criangcas. Também Cameron

(2003) aponta a necessidade de estudar o ensino de inglés para criangas para
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que seja possivel entender seu impacto no ensino de inglés de forma geral: é
preciso compreender como se da o ensino de inglés para criangas em
diferentes contextos e em diferentes idades para que se possa dar
continuidade a esse ensino.

A tabela abaixo sintetiza estudos na area de LEC entre 2004 e 2010.
Esses estudos provém de artigos publicados em periddicos, em livros
brasileiros e de teses de mestrado e doutoramento realizadas em territorio
nacional.

Quadro 1 — Pesquisas em LEC

Areas de Pesquisas em LEC Estudos em LEC

Crencas (professores e alunos) e Atitudes | Rocha, 2006

(professores e alunos - envolvimento, | Scheifer, 2009
construcéo identitaria) com relacdo ao ensino | Antonini, 2009
de LEC Figueira, 2010

Cristovao e Gamero, 2009

Formacao de Professores em LEC Cristovao e Gamero, 2009
Santos e Benedetti, 2009
Silva (2010)

Rocha, Silva e Tonelli (2010)
Moura (2010)

Freitas (2010)

Rocha e Basso (org., 2008)

Panorama do Ensino de LEC Rocha, Silva e Tonelli, 2010

Santos, 2010




24

Exposicao da crianca a oralidade em LI

Rajagopalan, 2009

Lopes, Pereira e Fernandes,
2004

Rocha, Scaramucci e Costa,
2008

Seccato, 2010

Analise de Livros Didaticos

Ramos e Roselli, 2008

Rocha e Tilio, 2009

Utilizacdo de Géneros Textuais como

Objetos de Aprendizagem (com execucao de

proposta pedagogica)

Ferrarini (2009)
Szundy, 2009

Tonelli, 2005

Propostas e Parametros para o Ensino de
LEC com a utilizacdo de géneros textuais

(sem execucdo de proposta pedagdgica)

Rocha, 2006, 2008 e 2010

Queiroz, 2009

Definicdbes de Desenvolvimento e Ensino de

LE

Figueira, 2008

Rocha, 2006

Nessa tabela ndo ha o Eixo sobre Escrita no Ensino de LEC. O Eixo que

mais se aproxima ao de Escrita € o de Utilizacdo de Géneros Textuais como

Objetos de Aprendizagem (com execucdo de proposta pedagdgica). Embora

nao haja o Eixo de Escrita no Ensino de LEC, considero fundamental avaliar

outros estudos que se direcionaram ao uso de jogos e a oralidade, por

exemplo. Isso porque pretendo suprir essa lacuna e, a0 mesmo tempo,

averiguar os trabalhos ja existentes mesmo que em outros eixos, pois o

fundamental € o enfoque no publico infantil, ponto em comum entre os
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trabalhos discutidos a sequir.

2.2 Crencgas e Atitudes no Ensino de LEC no Brasil

Entre as investigacbes realizadas no contexto brasileiro, destacam-se
estudos relacionados a crengas de alunos e professores com relagdo ao
ensino-aprendizagem. Esses estudos, portanto, compreendem as atitudes, o
envolvimento e as constru¢des de identidade com relagdo ao ensino de inglés
dos agentes envolvidos nesse processo de aprendizagem, tais como
professores, coordenadores e pais de alunos (Rocha, 2006; Scheifer, 2009 e
Figueira, 2010).

No que se refere a crencas relacionadas a mitos sobre o aprendizado de
inglés, do ponto de vista dos aprendizes criangas, Rocha (2006) destacou, por
exemplo, que os participantes da escola rural acreditam que € possivel
aprender inglés na propria escola, mesmo tendo anteriormente alegado que é
necessario morar no exterior para aprender a LE. Ja os dados obtidos com
participantes da escola municipal e da escola particular demonstraram a crenca
de que é necessario frequentar uma escola de idiomas para se aprender a LE.
Esses dados foram provenientes de desenhos realizados pelos alunos sobre o
significado da aula de inglés.

A importancia da inclusdo do ensino de LEC nos anos iniciais do Ensino
Fundamental foi diagnosticada pelos professores envolvidos nessa pesquisa
(Rocha, 2006) que, além disso, demonstraram alguns mitos com relagdo a
esse ensino, como o que determina que a aprendizagem de LI somente pode

ocorrer no exterior.
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Diante disso, o ensino de LEC através de géneros foi apontado pela
pesquisadora como um “caminho a seguir’ (Rocha, 2006: 275). Para tanto, os
géneros foram definidos como atividades sociais ou formas sociais de
linguagem que sao “habitats para a acao” (Bazerman, 2005).

Nesse sentido, o tipo de pesquisa qualitativa que Rocha (2006) realizou
com seu publico-alvo em questdo, certamente contribuiu para que fossem
tracados caminhos para o ensino de LEC.

Essa pesquisa compreende os participantes das instituigbes escolares
em questdo (escola rural, escola particular e escolar municipal) e lanca
propostas de ensino, mas nao intervém para gerar mudangas qualitativas
como, por exemplo, desfazer alguns mitos de professores e alunos que
poderiam contribuir com o0 sucesso da aprendizagem - por exemplo, o mito de
que so se aprende inglés fora do Brasil. Nao houve, portanto, do ponto de vista
da teoria da atividade (Leontiev, 1981) uma contribuicdo intervencionista da
pesquisadora para expandir o conhecimento relacionado ao significado da aula
de inglés. Os agentes da instituicdo escolar (alunos e professores)
permaneceram onde estavam: com as mesmas crengas e mitos, talvez
responsaveis por algum tipo de insucesso na aprendizagem. Entretanto,
relembremos que as intengdes ndo eram intervencionistas: as intencbes de
pesquisa de Rocha (2006) eram de averiguar e tragar possibilidades de ensino.

Em sua critica a auséncia de pesquisas que focalizem o ensino de LEC
para criangas alfabetizadas (entre oito e dez anos), Figueira (2010) apontou
para a necessidade de se conhecer a criancga, principalmente quanto a sua
alfabetizacdo ou ndo em lingua materna. Em sua pesquisa de cunho

interpretativo, foram observadas aulas com criangas entre sete e dez anos,
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cujas constatagcées revelaram que o envolvimento nas aulas de inglés é
determinado, ndo apenas pelo tipo de atividade realizada, mas pela influéncia
que a afetividade do professor confere a pratica pedagdgica ou a resisténcia
dos aprendizes ao ensino. A grande busca foi entender o porqué de alguns
alunos se envolverem, ou seja, participarem e demonstrarem motivagao nas
aulas de inglés e outros ndo. Uma das conclusdes revelou que alunos
introvertidos participam menos e extrovertidos participam mais, em virtude dos
aspectos afetivos e sociais como, por exemplo, inibicdo, ansiedade e empatia
(Martins, 2001).

Leitura e escrita foram citados por alunos no quesito “0 que mais se
detesta na aula de inglés”. E nesse ponto que a pesquisa de Figueira (2010),
igualmente a de Rocha (2006), constata e compreende, mas nao intervém.
Essas pesquisas conseguiram compreender muito da génese do pensamento
de comunidades especificas, com relacdo ao ensino de inglés. O préximo
passo, ou 0 passo que poderia ter sido dado durante a averiguagao das
crengas, seria intervir para expandir o conhecimento com relagao a leitura em
inglés. Por que esses alunos detestam tanto leitura e escrita em inglés? Que
tipo de leitura e escrita € ensinada a eles? Por que nao sao atrativas? Como
levar leitura e escrita a esses alunos de maneira atrativa e como capacita-los
para agir no mundo da escrita? Poderia ter havido, no momento das entrevistas
com os alunos, o movimento de contradicdo (Magalhaes, 2009), criando uma
zona de desenvolvimento proximal, de modo que os alunos fossem levados a
entender porque detestam a escrita, de modo que essas constatacdes
funcionassem como estimulo para o professor propor novas acgdes

pedagodgicas.
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Em uma pesquisa de cunho etnografico, Antonini (2009) coletou dados
advindos de questionarios, observagdes de aula, desenhos e entrevistas com
alunos e professores de uma escola no interior de Sdo Paulo com o objetivo de
investigar o quanto a cultura de ensinar inglés dos professores e 0 quanto o
material didatico utilizado influenciam a cultura do aprendiz. Suas conclusdes
com relagao ao livro didatico apontam para a transmissao de conteudos
linguisticos como distante de promover efetivamente o desenvolvimento
integral* dos alunos, por ndo ampliar conhecimento de mundo. Além disso, a
analise do LD demonstrou a supervalorizagdo da corregao gramatical e da
pronuncia.

Da mesma forma que os dados obtidos através dos desenhos das
criangas da pesquisa de Rocha (2006), a pesquisa de Antonini (2009)
demonstrou que as criangas da 12 e da 4?2 série do Ensino Fundamental
vinculam o ensino de inglés a uma imagem de carinho, de algo prazeroso do
qual as criangas gostam bastante. Outra crenca destacada pelos dados obtidos
por Antonini (2009) é a utilizagao do inglés como meio de comunicagao e
entendimento interpessoal. As habilidades de leitura e escrita foram as menos
citadas como importantes no aprendizado de uma LE, de acordo com as
crencas dos alunos envolvidos na coleta de dados, o que se assemelha aos
dados interpretativos da pesquisa de Figueira (2010), que revelou que os

alunos detestam leitura e escrita.

! Nao apenas Antonini (2009), mas também Rocha (2006) se utiliza do termo “desenvolvimento
integral” para se referir a preocupagdo com a crianga de maneira mais ampla, ndo apenas no
que se refere a aquisicdo de vocabulario. Dessa forma, Rocha (2006) esclarece o
desenvolvimento integral como capaz de englobar os campos sociais e afetivos da criancga, por
exemplo. Entretanto, ndo é revelado como esse objetivo é almejado ou como pode ser
alcancado. Esse desenvolvimento se difere do desenvolvimento do ponto de vista da TASHC,
pois esta propde o desenvolvimento como uma mudanga qualitativa na vida das pessoas
(Hedegaard e Lompscher, 1999) e que deve ser almejado pelo ensino.
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Com relacao ao futuro do ensino de LEC, Antonini (2009) afirma que ao
conhecer a cultura dos aprendizes, influenciada pela das professoras e do
material didatico, conforme exposto acima, torna-se possivel intervir nessa
cultura de modo a modificar crengas com relagdo ao aprendizado de LE,
podendo fazer desse ensino mais significativo e eficaz. Entretanto, ndo ha
demonstragdes desse ensino efetivo. Ha apenas uma constatagdo importante
do que se deve considerar no ensino, mas ndo uma experiéncia que tenha sido
realizada de um ensino que considere o perfil de crencgas e age para modificar
essas crengas e promover o ensino efetivo.

Scheifer (2009), partindo do pressuposto de que s6 é possivel modificar
aquilo que se conhece, voltou-se ao estudo das crengas de uma professora e
de seus alunos, constatando a preocupagao da professora em seguir o plano
de aula cuja unidade de ensino era o género textual e também destacou a
visdo das criangas com relacdo a aula de LEC: as crengas dos alunos
corroboram as crencas dominantes na sociedade. Em uma das necessidades
apontadas como importantes para o ensino de LEC, também encontra-se
referéncia a Rocha (2006) quanto a “formagao plena” da crianga. Essa € uma
necessidade apontada, assim como o termo desenvolvimento integral (Rocha,
2006; Scheifer, 2009), mas que, no entanto, ndo é explicado porque € uma
necessidade infantil, nem como pode ser objetivada: formagao plena se atinge
como? E como ocorre o desenvolvimento integral? Este ultimo é definido pela
capacidade de promover além do desenvolvimento linguistico, também
devendo contribuir para o crescimento intelectual, fisico, emocional e sécio
cultural da crianga (Rocha, 2006). Para tanto, a formacgao do professor deve

levar em conta o desenvolvimento integral do aluno (Rocha, 2006). Entretanto,
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quais sdo os meios que operacionalizam isso?

Embora a defesa do ensino por meio dos géneros textuais como
organizadores curriculares exista para operacionalizar o ensino de LEC com
louvor (Rocha, 2010), ndo ha estudos para descrever como ocorre um ensino
que propicie desenvolvimento nos alunos. Além disso, ndo se pode considerar
também que o desenvolvimento, especialmente tratando-se de um
desenvolvimento integral, é atingido como subproduto atribuido ao ensino. De
acordo com a teoria da atividade soécio histérico e cultural, o desenvolvimento
esta intimamente ligado a aprendizagem e ele é almejado pelo professor por
meio de estratégias, tais como atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal
(Vygotsky, 2007) e atuar na colaboragao e contradigdo (Magalhaes, 2009), pela
via da intervengao (Daniels, 2011).

Pensando em formas de operacionalizar o ensino de LEC, Cristovao e
Gamero (2009) prestam sua contribuicdo para um debate sobre o ensino de
LEC, especificamente para a Educagao Infantil. Estas autoras defendem a
sequéncia didatica como um meio para operacionalizar o ensino de Lingua
Inglesa para Criangas (veja-se que, diferentemente dos outros autores, nao
usam a sigla LEC, mas LIC). Para tal abordagem, o género textual mostra-se
como uma possibilidade de agir (brincar/jogar) e de construir valores e
desenvolvimento no individuo por meio de atividades ludicas. Brincar e jogar,
portanto, representam a atividade central e imprescindivel na educacéao infantil,
considerando-se que o desenvolvimento dos individuos ocorre em atividades
sociais. Entre suas constatagdes, Cristovdo e Gamero (2009) afirmam que ha
interferéncia com relagéo ao significado de aprender inglés, ou seja, da visao

da classe média veiculada na midia que associa o aprendizado de inglés a
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obtencdo de uma boa posicdo no mercado de trabalho. Essa interferéncia esta
nas crengas dos aprendizes e na pratica dos professores que norteiam seu
ensino baseando-se na crengca de que ele propicie a obtengdo de uma boa
colocacéo no mercado de trabalho.

Dessa forma, o papel da Lingua Inglesa no mundo globalizado é
ressaltado e ha a defesa da inclusao de seu ensino (LI) para as criangas. Ja
com relagdo a identidade dos aprendizes, Cristovdo e Gamero (2009)
demonstram um contraste entre inglés e globalizagdo, pois ao mesmo tempo
em que os aprendizes encaram esse processo como imperialismo eles também
desejam fazer parte desse mesmo processo. Por outro lado, essa constatacéo
que demonstra a ambiguidade do inglés e da globalizacao, parece fazer mais
parte do mundo adulto do que do mundo infantil, devido ao nivel de consciéncia
da sociedade histérica em que se vive.

Em seu trabalho, Santos (2010) objetivou averiguar o que pensam
professores de escolas publicas a respeito do ensino de inglés pra criangas.
Entre as constatagcbes, a autora criticou a opinido das professoras sobre
desenvolver lagos afetivos com as criangas, pois, por si sO, a afetividade nao
pode ser considerada uma marca de aprendizagem. Essas docentes, de um
modo geral, consideraram o ensino de inglés benéfico para seus alunos.
Entretanto, existe a desvalorizagdo da disciplina de Lingua Inglesa nos anos
iniciais do EF, tendo como um de seus fatores agravantes, a presenga de
professores que nao possuem formagdo na area em que atuam (ha
professores de artes que dao aulas de inglés, por exemplo). Em vista disso, a
autora defende a proposta da utilizagdo de géneros textuais nas atividades

adaptadas para a sala de aula, o que envolve diretamente a formacao de
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professores, ja que, para que seja possivel adaptar os géneros textuais a sala
de aula é preciso, primeiramente, desenvolver nos professores diversas
competéncias, como a tedrico-linguistica-metodologica.

Podemos observar que os estudos sobre crencgas, acima relatados, néao
utilizaram o que analisaram sobre crengas para agir diretamente sobre essas
mesmas crengas de modo a |lhes conferir contradicdo (Magalhaes, 2009) e a
contribuir com a formacdo de novos conhecimentos, resultando,
consequentemente, em uma mudancga qualitativa na vida dos agentes (sejam
professores ou alunos). Embora a defesa dos pesquisadores de crencgas,
envolvendo os agentes no ensino de LEC (Rocha, 2006, Scheifer, 2009 e
Antonini, 2009 e Figueira, 2010), consista em langar propostas pedagdgicas,
defender um ensino de inglés por meio de géneros textuais por si s6é néo
operacionaliza agdes necessarias rumo a aprendizagem de inglés diante de
mitos acerca desse ensino. As constatagdes se esgotam e as propostas, sem
serem implementadas, ndo ganham sentido: como seria agir para transformar a
pratica de professores e alunos? Nao ha exemplos de como isso ocorre.

Relatar sobre as dificuldades provocadas pela timidez ou pelas
facilidades advindas da extroversdo (Figueira, 2010) ndo me parece uma
analise obtida a partir de dados de uma pesquisa especifica, mas senso
comum presente em nossa sociedade. Todavia, reafirmo a importéncia da
pesquisa sobre crencas de professores, pais e alunos como forma de
diagnosticar as praticas sociais dos participantes, para poder intervir em seu
meio. Para tanto, ou seja, para que nédo existam apenas diagndsticos de
crengas, seria necessario um método genético de estimulacdo dupla (Vygotsky,

2007). Esse método visa a compreenséo da historicidade, da origem social
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(das crengas - pensando no caso dessas pesquisas), por exemplo, e,
concomitantemente, visa a intervengdes que criem zona de desenvolvimento
préximal, de modo a promover recriagdes sobre os significados que se tem do
que é aprender inglés quando crianga - tanto por parte dos professores quanto

pelos alunos.

2.3 Formacgao de Professores em LEC

Lidar com um ensino e com a idade dos aprendizes é crucial para definir
questbes metodologicas. N&o € surpresa entdo, que o tema Formacdo de
Professores tenha sido um dos mais pesquisados na area de LEC: o ensino de
inglés para criancas ndo é regulamentado no ensino publico?, ou seja, sdo
poucas as escolas que oferecem o ensino de inglés no nivel fundamental. Ja
as escolas particulares oferecem esse ensino desde a educacgao infantil, a seus
modos e critérios: ndo ha parametros a seguir e ndo ha a definicdo de qual o
profissional adequado para esse ensino: um professor formado em Letras ou
um professor formado em Pedagogia. Nesse momento, torna-se importante
realizar o seguinte questionamento: como escolher professores adequados
para suprir quais necessidades infantis? Sera que expor as criancas cada vez
mais cedo a um segundo idioma é por si s6 um beneficio? Para que uma
crianga deve aprender inglés em escola bilingue, por exemplo, se n&o faz parte
de uma comunidade onde seja necessario falar em dois idiomas? Esse tipo de
bilinguismo, ofertado por escolas que ndo sao internacionais, pois atendem

alunos brasileiros, é chamado Bilinguismo de Elite (Moura, 2010).

20 ensino de inglés para o Ensino Fundamental | foi incluido pelas escolas municipais de S&o
Paulo em 2012, mas nao pelas escolas estaduais.
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Veremos abaixo algumas visdes sobre o que se considera necessario
saber para se ensinar inglés para criangas. Mais do que isso: como atuam os
pesquisadores juntos aos professores contribuindo para sua formacgao?
Existem apenas propostas do que € necessario saber ou saber fazer ou existe,
de fato, um trabalho junto aos professores que os capacite e contribua para um
ensino efetivo?

A formacao de professores, conforme contempla Moura (2010), deve
refletir conceitos referentes ao papel da lingua inglesa, e esta deve ser vista
nao apenas como objeto de ensino, mas como meio para um ensino
interdisciplinar, desvinculando-se cada vez mais o ensino de inglés de uma
concepgao como “colegdo de conteudos”, para que seja visto como uma
‘integracdo de conhecimentos” (Moura, 2010: 269). Essas constatacdes
também vao de encontro a crescente necessidade brasileira de elaboragao de
curriculo escolar bilingue, fazendo aumentarem também os desafios
enfrentados por professores que criam e pdéem em pratica esses curriculos.
Quanto a esta questdo do curriculo bilingue, existem varias formas de
organiza-lo e ha uma critica constante: embora se fale de interdisciplinaridade,
de um modo geral, as escolas ndao demonstram vivenciar esse processo
(Moura, 2010). Além disso, a cisdo entre aprendizagem em lingua materna e
segunda lingua ocorre em varias escolas denominadas bilingues e a procura
por escolas bilingues de elite em S&o Paulo se da por questdes de poder:
aprender a lingua hegeménica, no caso, a lingua inglesa. As sugestdes de
Moura (2010) ficam, portanto, para que seja repensada a organizagao da
equipe escolar, de modo que os profissionais de Lingua Portuguesa e Lingua

Inglesa trabalhem juntos, realizando planejamento e avaliagdo de maneira



35

unificada, de modo que também haja questionamento acerca de quem escolhe
0 que €& ensinado e como € ensinado, em virtude de seu impacto direto na
identidade dos alunos que tém um curriculo escolar bilingue.

Entretanto, como operacionalizar a formagao de professores de modo
que a interdisciplinaridade de fato ocorra? Apenas dar sugestdes para que se
modifiguem estruturas organizacionais de escolas nao contribui para gerar
mudancgas, pois € preciso intervir junto aos professores, coordenadores e
diretores de escola. Somente compreender e destacar o porqué da hegemonia
da lingua inglesa e entender a preferéncia de pais de alunos, com relagao a
escolas de bilinguismo de elite, ndo contribui diretamente com os professores.
A pesquisa de compreensao do cenario atual com criticidade nao evolui, pois
nao gera contradicdes (Magalhaes, 2009) para conferir novos significados ao
entendimento que professores, coordenadores, diretores e até pais de alunos
tém sobre estrutura curricular, por exemplo. Desse modo, nao ha
transformacao, s6 ha permanéncia do sistema como ele ja estava.

Ja Cristovao e Gamero (2009) listam as capacidades para as quais 0s
professores devem atentar no ensino de LIC. Essas capacidades estao
relacionadas a visdo que se tem dos conteudos a serem ensinados e estes
devem, portanto, estar ligados a categorias conceituais (conhecimento dos
conceitos, fatos e principios), procedimentais (“saber fazer”) e atitudinais
(valores, atitudes e normas). Nessas categorias, as autoras ilustram as
capacidades como “desenvolver uma imagem positiva de si” e “utilizar as
diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as
diferentes intengdes e situagdes de comunicacao” (Cristovdo e Gamero, 2009:

236). As autoras também indicam livros que possam servir como base tedrica
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e pratica para professores em formagao nos cursos de licenciatura.

Ainda, Cristovao e Gamero (2009) analisaram a estrutura curricular de
cursos de Letras, Pedagogia e de Especializacdo oferecidos no Estado do
Parana e concluiram que esses cursos nao oferecem uma preparagao
adequada aos professores para o mercado de LIC em crescimento. Essa
formacgao de professores que prioriza o ensino de lingua e literaturas em inglés,
direcionado ao ensino basico, a partir do 6° do Ensino Fundamental, deve ser
revista, pois seu impacto é direto na identidade dos professores que séo
formados por essas premissas, trazendo inseguranga as salas de aula.

O trabalho realizado por Cristovao e Gamero (2009) avalia fatores
importantes, como o fato de que o curso de Letras prepara o professor para
lidar apenas com alunos na faixa etaria a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental. Isso remonta a necessidade de se proporcionar uma formagao
para profissionais que lidem com criangas menores, ou seja, entre 3 e 10 anos.
Entretanto, sugerir livros e listar capacidades para os professores que lidam
com o ensino de inglés para criancas (LIC) ndo podem gerar mudanga ou
melhora na atuacao desses profissionais. Assim como o trabalho sobre crengas
de professores, o trabalho que sugere para a formagao de professores nao
sera eficaz se ndo conseguir ultrapassar a etapa de constatagdo e seguir para
a etapa de intervencdo, ou seja, de operacionalizagdo rumo a mudancgas

efetivas.
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2.4 Panorama do Ensino de LEC

Uma das minhas principais intengdes ao realizar a pesquisa que resultou
nessa dissertacdo de mestrado foi contribuir com o diadlogo entre as pesquisas
na area de LEC. O objetivo dessa revisao da literatura foi mapear trabalhos na
area de LEC, de modo a promover discussdes entre as propostas existentes e
as possiveis implementagdes de ensino. Principalmente porque a falta de
diadlogo entre os estudos empiricos realizados na area de LEC é um dos
principais problemas, pois, segundo Rocha, Silva e Tonelli (2010), ha muitas
pesquisas que, embora tenham o mesmo foco de investigagcao, ndo dialogam
entre si.

O panorama do ensino de LEC é de interesse de pesquisadores na area
da educacdo, conforme demonstraram Rocha, Silva e Tonelli (2010) ao
organizarem um livro direcionado ao Estado da Arte na area de LEC. Esse livro
também abordou a necessidade de especializagdo docente para a faixa etaria
infantil. O intuito dos autores foi mapear os atuais estudos empiricos e as
universidades brasileiras envolvidas nesses estudos. A Faculdade de Fisolofia,
Letras e Ciéncias Humanas néao foi citada, ficando apenas a Faculdade de
Educacao representada pelas pesquisas em LEC realizadas por Thomé (1993),
Rinaldi (2006), Rodrigues (2005) e Silva (2002). Isso demonstra que esta
pesquisa de mestrado sera a primeira representacado da area de LEC dentro da
FFLCH-USP.

Rocha, Silva e Tonelli (2010: 50) propéem um dialogo entre as pesquisas
na area de LEC no uso da sistematizacao do estudo das pesquisas existentes;

da construgcdo de CD-ROMs e sites com informacdes da area de ensino-
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aprendizagem de LEC; da formacéo de projetos institucionais; da elaboracéo
de periodicos e revistas cientificas publicadas em meio eletrénico; da criagcéo
de féruns de discussao e da elaboragcdo de um banco de teses e dissertacdes
com todos os trabalhos publicados em programas de pos-graduagao na area
de LEC.

Com relagao a insergao da oferta de ensino de LI nos contextos privados
e publicos, Santos (2010) verifica um campo fértil e de boas possibilidades de
estudos nas areas de formacao profissional, metodoldgica e avaliativa. A autora
destaca que a LI tem sido tratada como um “idioma do mundo (...
desterritorializado” (Santos, 2010: 153), mostrando-se, portanto, apto a ser
apropriado e ressignificado. A oferta de ensino de LI no Ensino Fundamental
contribui, por exemplo, para que ocorra uma “consciéncia geral dos fenbmenos
linguisticos”, de modo a buscar o reconhecimento da pluralidade das linguas e
culturas e da “confirmacdo da identidade linguistica e cultural dos alunos,
enfatizando a interagdo por meio de comunicagdo oral elementar,
especialmente nos aspectos fonéticos e sintaticos” (Santos, 2010: 154).

Em sua pesquisa, Santos (2010) critica as crengas que consideram
necessario viver no pais onde se fala a lingua para aprendé-la. Outra critica
sua se refere ao “quanto mais cedo melhor”, ou seja, ao mito de que quanto
mais cedo se inicia a aprendizagem de uma LE melhor é para o aprendiz. O
que Santos (2010) propde, neste caso, € o estudo das caracteristicas das
criangas em dois grupos de faixa etaria: de cinco a sete anos e de oito a dez
anos.

Ainda acerca desse assunto, Santos (2010) realizou uma pesquisa

qualitativa que objetivou compreender o que pensam docentes acerca da
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presenca e da expansdo de LI no mundo e no contexto escolar. Para tanto, a
autora tragcou um panorama sobre a lingua estrangeira no Brasil e no mundo,
sobre o aprendizado de lingua materna e estrangeira para criangas, as
condigcbes de oferta e ensino de LEC, bem como destacou aspectos que
favorecem e dificultam o ensino-aprendizagem de LI. Por meio dessa pesquisa,
foi verificado que as professoras se posicionam a favor da expansao do ensino
de LEC e veem que isso é uma possibilidade de ampliar a interagcdo com o
contexto social em que os alunos estado inseridos. Contudo, essas professoras
demonstraram que, tanto a disciplina LI quanto as docentes estdo sendo
desvalorizadas, seja por falta de prestigio social, seja por falta de incentivos
governamentais.

O intuito da pesquisa de Santos (2010) foi identificar as necessidades e
os anseios dos professores que participaram como sujeitos de pesquisa, no
sentido de tracar uma agao pedagogica reflexiva em busca de aprimoramento
do ensino-aprendizagem na area de LEC. Entretanto, para que houvesse
melhorias para a aprendizagem e para os docentes, seria necessario tracar um
plano que objetivasse agir nas crengas e nas dificuldades dos professores,

estas ja averiguadas por Santos (2010).

2.5 Exposigao da Crianca a Oralidade em Lingua Inglesa

Ao avaliarem os contextos de ensino de LEC, Costa, Rocha e
Scaramucci (2008) defendem que, embora o ensino de LEC deva incluir
praticas de leitura e escrita, ele deve partir do cotidiano mais proximo das

criangas, ou seja, da linguagem oral. Leitura e escrita, portanto, devem vir
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posteriormente.

Seccato (2010) defende a importancia do uso pleno da lingua inglesa
durante o processo de ensino-aprendizagem nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Esta autora expde argumentos a favor da inser¢ao do ensino de
inglés na infancia, pois na idade entre quatro e dez anos, as criangas tém maior
“flexibilidade para aprender uma lingua estrangeira porque as estruturas da
lingua materna ainda nao foram solidificadas e assim, ndo ocorrem
interferéncias na segunda lingua” (Secatto, 2010: 127). A lingua inglesa
também é vista por esta autora como forma de inser¢cao social do individuo
posteriormente no mercado de trabalho. Ela destaca a necessidade de se
diferenciar metodologias para ensinar adultos e criangas. Entédo, a pesquisa de
Secatto (2010) foi realizada a partir de uma coleta de dados que visou analisar
aulas para averiguar as praticas de uma professora em sala de aula. Nesse
caso, foi apontado que o éxito no processo de ensino dependeu da professora:
a escolha da professora por usar apenas a lingua inglesa em suas aulas nao
foi facil e de rapido retorno, mas foi gratificante e eficaz para os alunos no
decorrer das aulas, segundo depoimentos das impressdes da professora sobre
0 ensino.

Nesse sentido, Lopes, Pereira e Fernandes (2004) também defendem a
utilizacdo da LI nas aulas, sem a utilizagdo da lingua materna, a fim de
promover um ensino de LEC mais eficaz. Estes autores consideram que para
promover a pratica de LE na oralidade é necessario realizar um levantamento
de cangdes, jogos e poemas apropriados, bem como atividades voltadas para
alunos do EF, envolvendo o contexto da sala de aula das escolas da rede

publica de ensino.
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Existem, contudo, duvidas com relagao a melhor idade para se aprender
uma lingua estrangeira, de acordo com Rajagopalan (2009). Mas existem
também constatacdes sobre o que a aprendizagem de lingua estrangeira para
criangas deve considerar. Entdo, o fato de que a linguagem falada nos
aeroportos, por pessoas de diferentes nacionalidades, ndo ser o inglés, mas
sim o inglés do mundo (world English) deve ser levado em consideragcao nesse
caso. E assim, muitas vezes falantes nativos de inglés ndao compreendem esse
inglés do mundo, por ndo estarem acostumados a multiculturalidade envolvida
e a necessidade de comunicacdo com fins especificos, como fechar um
negocio, por exemplo. O inglés do mundo, conforme aponta Rajagopalan
(2009), nao é propriedade de alguém, pois pertence a todos que falem essa
lingua, ndo importando a forma. Rajagopalan (2009) destaca que mais do que
nos preocuparmos com niveis de aprendizagem ou métodos para um ensino
bem sucedido, devemos nos concentrar em permitir que a crianga cresga
naturalmente com as linguas que gostariamos que ela aprendesse. Desse
modo, sao as criangas que devem aprender a lingua estrangeira e transforma-
la em sua propria lingua e ndo o contrario, quando adultos pretendem que a
lingua seja parte da crianca. Isso se assemelha ao fato de a crianga ter
necessidade de domesticar a segunda lingua, de modo a se livrar das
sensagdes de estranheza que a classificam como lingua estrangeira

(Rajagopalan, 2010).

2.6 Andlise de Livros Didaticos

Ao apontar o livro didatico como uma grande influéncia na vida dos

professores, Ramos e Roselli (2008) criticam a escassez de discussdes
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voltadas para o livro didatico produzido especificamente para o ensino de LEC.
Muitos livros atendem ao mercado mundial e ndo estdo direcionados ao
mercado interno brasileiro que segue, por exemplo, os ditames dos Parametros
Curriculares em Lingua Estrangeira. Estes optam por uma Vvisédo
sociointeracionista, segundo a qual a interagdo social € a “origem e a mola
propulsora da aprendizagem e do desenvolvimento intelectual” (Ramos e
Roselli, 2008: 64). Estas autoras, em seu artigo, optaram por avaliar materiais
produzidos para atuar em solo nacional brasileiro. A analise demonstrou
poucas oportunidades de interacdo entre os alunos, sem haver, portanto, a
“‘mola propulsora” acima citada. Dessa forma, Ramos e Roselli (2008) sugerem,
ao professor que adotar tais materiais, a inclusdo de complementos que
permitam a experiéncia de interagdo entre os alunos, pois “existe uma
perpetuacdo de atividades de lingua em nivel de palavra ou sentenca em

detrimento da nocgéo de texto e contexto” (Ramos e Roselli, 2008: 82).

Também nesse campo, Rocha e Tilio (2009) avaliaram a linguagem em
livros didaticos de inglés para criancas, sob a 6tica de que o ensino de LEC
deve ter o compromisso com a construcdo da cidadania, de modo a
transcender visdes estruturalistas e comunicativas vendidas nos livros didaticos
como se fossem objetos a serem comprados. Vinculando-se a Linguistica
Sistémico Funcional (Halliday e Hasan, 1989), estes autores consideraram a
linguagem em suas dimensfes ideacional, interpessoal e textual, bem como
seus contextos de producdo e circulacdo. Nessa perspectiva, Rocha e Tilio
(2009) concluem gue a dimenséo ideacional da linguagem se da na maneira
como ela constrdi as experiéncias e a realidade social, o que pode incluir ou

excluir interlocutores, considerando-se que as relagdes de poder, ilustradas nos



43

LDs, podem influenciar o aprendizado de LI dos alunos. Como exemplo, Rocha
e Tilio (2009) analisaram o livro Hello!®, que também foi analisado por Ramos e
Roselli (2008). Esse livro € organizado por temas pertencentes ao mundo
infantil, segundo as autoras. Mas, Rocha e Tilio (2009) criticam esses
conteudos tematicos porque, dentro de uma perspectiva bakhtiniana, eles nao
correspondem a situacdes e contextos especificos, pois 0s conteudos trazidos
nao sdo, de fato, situados no mundo e sdo tratados como abstracdes “em um
vacuo social” (Rocha e Tilio, 2009: 307). Outra critica desses autores se refere
a visdo de estrutura familiar trazida pelo LD Hello!, que padroniza a estrutura
familiar sem dar vez a filhos adotivos e familias com pais ou filhos
homossexuais, por exemplo. Essa auséncia da dimensao ideacional acaba por

negar voz ao aluno que estuda com esse tipo de LD.

Em vista disso, tornou-se necesséaria a criagdo de materiais didaticos
gue viabilizem o ensino sob um enfoque contemporaneo ético e multicultural.
Isso foi 0 que eu obijetivei fazer com minha pesquisa de mestrado que, na
auséncia de LD, me dediquei a criar os materiais necessarios para chegar ao
rumo pretendido: ensinar o0 texto persuasivo aos alunos. Considero
necessarios, desse modo, ndo apenas materiais novos, mas também
experimentos que demonstrem como foram implementadas as propostas
sugeridas, de modo que seja possivel operacionalizar um ensino rumo a
mudancas e ndo apenas constatar incoeréncias de ensino, em sala de aula ou
nos materiais existentes. Assim, mais do que interpretar o mundo, € necessario

transforma-lo (Marx,1845).

¥ MORINO, Eliete Canesi; FARIA, Rita Brugin de. Hello. Editora Atica.
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2.7 Utilizacdo de Géneros Textuais como Objetos de Aprendizagem (com

execucao da proposta pedagdgica)

Diferentemente dos temas crencas e formagao de professores, as
pesquisas que investigam a implementagdo de propostas pedagogicas no
ensino de LEC s&o pouco frequentes.

Szundy (2009) retoma preceitos basicos sobre a utilizagdo do jogo na
aula de LEC (com criangas entre 7 e 9 anos de idade), defendendo que os
jogos sao géneros textuais tipicos e pertencentes a esfera escolar,
contrapondo-se a ideia de utilizacdo de jogos no ensino apenas como forma de
animar os aprendizes. Em seus estudos sobre o papel do jogo na constituicao
da linguagem, Szundy (2001, 2005 e 2009) analisou interagdes entre alunos e
professores nas aulas de LE para criangas entre 7 e 9 anos. Calcada em
Vygotsky (2007), Leontiev (1981) e Elkonin (1978), ela concebe o jogo como
um brinquedo propiciador de zonas de desenvolvimento proximal,
desenvolvimento e aprendizagem para os envolvidos na atividade. A
imaginacéao, por exemplo, possibilita que os alunos se projetem e interajam em
situagdes além das situacdes imediatas, pois “no brinquedo, a crianga fica mais
proxima da realidade que a cerca, tornando o brincar uma atividade coerente
com o ambiente dialético histéria/sociedade” (Szundy, 2009: 278).

Com o intuito de comprovar que jogos de linguagem podem ser
compreendidos como géneros, a pesquisadora selecionou quatro jogos
utilizados em aulas por ela elaboradas e ministradas em 1999. O intuito era
ilustrar que jogos de linguagem podem ser usados como instrumentos de
aprendizagem de LE porque sdo géneros que pertencem a esfera do ensino-

aprendizagem. Entretanto, a prépria autora conclui que sdo necessarios mais
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estudos e mais analises para que se entenda o papel do género como
construtor de conhecimento em LE. A autora retoma, ainda, conceitos
bakhtinianos ao esclarecer que os jogos de linguagem, por ela analisados,
possuem forma composicional extremamente estavel. Isso seria, portanto, um
ponto negativo verificado nas interagdes observadas a partir das gravacgdes
usadas como corpus nesse estudo. Segundo essa visao, essas formas de agao
padronizadas engessam os alunos e professores participantes, criando zonas
de desenvolvimento proximal limitadas, nas quais nomear e descrever sao
capacidades lideradas pela competicao para se ganhar o jogo.

Destarte, embora os jogos sejam pertencentes a esfera infantil,
considero necessario trabalhar também com outros géneros textuais, como o
texto de opinido, de modo a conferir desafios para os alunos e ir além das
esferas que eles supostamente frequentam - a opinido e a persuasao, por
exemplo, estdo presentes no universo infantil e podem ser estudadas pelos
alunos para que possam tomar consciéncia das intengbes que cercam
propagandas, por exemplo.

Ainda no estudo das propostas didaticas, Ferrarini (2009) realizou um
estudo de campo sobre o ensino do género Conto de Fadas para alunos do
Ensino Fundamental Il. Embora o foco dessa revisdo da literatura seja com
criangas em idade de Ensino Fundamental I, considero importante revisitar
esse estudo, pois foi o unico que lidou com a escrita de um género textual
especifico, realizando coleta de dados a partir de uma pesquisa de campo
realizada com alunos durante a implementacdo de uma sequéncia didatica.
Seu foco foi investigar a adequacgédo da sequéncia didatica para ensinar a

escrita a partir do género Conto de Fadas didatizado, ou seja, adaptado para o
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ensino. A autora concluiu que a maior parte do material elaborado se mostrou
adequado e também que uma primeira analise das produgdes textuais, criadas
pelos alunos, revelou inadequacgbes narrativas, mas que 2 dos 3 alunos
participantes da analise de dados obtiveram sucesso em sua escrita em LE, ou
seja, conseguiram escrever seus contos de fada no tempo verbal adequado e
com a estrutura adequada. Calcada no Interacionismo Sociodiscursivo, a
pesquisa de Ferrarini (2009) estabeleceu objetivos claros com relagéo a analise
da sequéncia didatica implementada e a analise da mobilizagdo das
capacidades da linguagem por parte dos alunos. A énfase da sequéncia
didatica foi a escrita e também a oralidade em LE. No caso, os alunos foram
expostos a uma situagcado de acgao, cujo objetivo foi levantar conhecimentos
sobre os Contos de Fada, |é-los e estuda-los. Posteriormente, os alunos
estudaram a estrutura organizacional de um conto de fadas especifico e
tiveram como tarefa reescrever um conto desse tipo, por eles conhecido. A
reescrita aconteceu diversas vezes, de modo que os alunos corrigissem e
avaliassem seus textos (principalmente em termos de corregées gramaticais),
reelaborando-os constantemente. Dos critérios utilizados para a professora
analisar as produgdes dos alunos, estava uma lista de caracteristicas dos
contos de fadas: titulo, presenca de objetos ou seres magicos e uso do
pretérito. A pesquisadora utilizou-se desses critérios, classificando as
producdes escritas da seguinte forma: apresentaram caracteristicas,
apresentaram caracteristicas parcialmente ou nao apresentaram. A autora
também elaborou critérios para analises de erros desde a 12, até a versao final,
que foi a 4?2 reescrita do conto em questdo. O percurso dos alunos para a

elaboracédo da versao final da reescrita do conto de fadas foi a seguinte: 1)
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Estudo do contexto de produgédo do género e conscientizagdo sobre a agao de
linguagem (produgao inicial); 2) Estudo das fases da sequéncia narrativa (12
revisdo); 3) Estudo do Pretérito (22 revisdo); 4) Construgdo do Mural e
Publicagao (revisao final).

Minha critica reside no fato de que essa analise de erros com relagao as
caracteristicas do género Conto de Fadas tenha sido feita apenas pela
pesquisadora e nao também pelos alunos. Desse modo, a consciéncia dos
alunos, acerca do tipo de conhecimento sobre o género, poderia ter sido mais
trabalhada. Além disso, foi solicitado aos alunos que reescrevessem seus
textos quatro vezes. Nesses casos, 0s “erros” gramaticais, cometidos pelos
aprendizes, eram circulados pela professora para que fossem corrigidos pelos
préprios alunos, a partir do que havia sido destacado pela professora (fosse
erro pronominal ou erro de escolha lexical). As categorias de analise, entao,
nao foram criadas pelos alunos ou dadas para o aluno, o que é compreensivel
se pensarmos que as categorias de erro s6 foram pensadas apos os dados, ou
seja, apo6s as producgdes escritas serem verificadas pela pesquisadora.

No caso, o ensino dos Contos de Fadas revelou sucesso na apropriagao
da estrutura esquematica desse género. Poderia ter sido realizado um trabalho
de busca pelo tipo de desenvolvimento que esse ensino proporcionou aos
alunos, comparando o conhecimento dos alunos antes da sequéncia didatica e
depois dela, de modo a verificar mudancas qualitativas no aprendizado de
inglés e no desenvolvimento desses alunos.

Ja Tonelli (2005) avaliou a transposicéo didatica realizada durante uma
pesquisa de campo, utilizando o género Histdria Infantil (HI). Um dos intuitos foi

verificar se a contagédo de histérias encoraja o ensino e oportuniza a formagéao
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de conceitos e a construgdo de conhecimento. A pesquisa também objetivou
averiguar até que ponto as praticas em sala de aula consideraram a estrutura
do género textual HI. A conduta da professora também foi investigada quanto
as suas contribuicdes. Dessa forma, o objetivo da autora foi realizar uma
pesquisa-agao rumo ao aprimoramento da pratica pedagodgica com alunos de
faixa etaria entre oito e nove anos. As atividades para a implementagao
pedagogica foram denominadas jogos de leitura*® e se basearam na leitura
prévia de um livro de HI. A coleta de dados envolveu uma aula diagnostica e
seis aulas subsequentes. A aula diagndstica intencionava verificar ndo apenas
o interesse dos alunos, mas o conhecimento que ja possuiam com relagao as
caracteristicas basicas do género HI, como: autor, presenga do titulo e
personagens, recursos visuais, bem como as capacidades de linguagem que
os alunos possuiam. O objetivo das aulas, apds a aula diagnéstica, foi também
oportunizar o contato com a LI no uso de outras fontes que nao o livro didatico.
Os objetivos mais especificos das aulas apés a aula diagnostica foram:
“‘introduzir uma nova Hl e situa-la como pano de fundo para as demais aulas e
revisar formas de cumprimento e expressdao de sentimentos”, além de
“trabalhar valores como polidez e humildade e desenvolver uma atividade na
qual o tema ‘estado fisico’ esteja presente e seja explorado” (Tonelli, 2005:
129). Talvez nessa parte da dissertagcao de Tonelli (2005) fosse 0 momento em
que ela pudesse também especificar quais pontos desejava expandir, ou seja,

quais aspectos verificados na aula diagndstica seriam levados em conta para

* Considerando-se o que a propria autora definiu como jogos: Esclarecemos que o termo jogos
ndo esta sendo utilizado como jogos de linguagem, que trabalham com o conceito de agdes
com sentidos organizados e consolidados em discursos constituintes de uma construgao social
(GARCEZ, 1998: 48 apud Tonelli, 2005: 106). Partilhemos também da nogéo subjacente a este
conceito: a linguagem possui um carater interativo, por focalizar o comportamento humano,
concretizando-se a partir de intera¢des sociais reguladas.
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que houvesse mudancas qualitativas e, portanto, expansdo do conhecimento
para os alunos, principalmente com relagdo as caracteristicas constitutivas do

género textual HI, que foi foco na pesquisa.

2.8 Propostas e Parametros para o Ensino de LEC com a Utilizacao de

Géneros Textuais (sem execucao da proposta pedagogica)

Algumas propostas de ensino de LEC tém apontado o ensino de
géneros textuais e por meio de géneros textuais como uma forma de organizar
o curriculo em lingua inglesa. E nesse sentido, Rocha (2008) propés a criagéo
de agrupamentos de géneros pertinentes a trés sistemas de atividade: géneros
que fazem brincar, géneros que fazem cantar e géneros que fazem contar.
Exemplos desses géneros séo jogos, musicas e narrativas em verso e prosa.
Desse modo, as praticas sociais desenvolvidas no ensino de LEC devem
orientar-se fortemente por cancdes, festas ou brincadeiras populares, histérias
que envolvam personagens do folclore e dos contos infantis, ou seja, que
permitam dialogos entre diversas culturas, valores e costumes.

Segundo a autora, o ensino de LEC por meio de géneros textuais é
benéfico em virtude de suas contribuicées intrinsecas, que contribuem para
que a crianga a construa um caminho que a ajude a ampliar seu conhecimento
de si propria e do mundo em que vive, fortalecendo-a com uma visao positiva e
critica das diferengas e a integre no mundo globalizado da tecnologia, da
informacgdo. Desse modo, € importante fortalecer a autoestima e a identidade
dos aprendizes, capacitando-os a agir, a se comunicar em LE na sociedade

plurilingue e pluricultural onde se encontram. Mas, esse agir deve ocorrer
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respeitando-se os valores dos aprendizes e assegurando-lhes igualdade de
oportunidade, também no que se refere ao direito a esse ensino.

Ja em 2010, Rocha langou parametros de propostas para o ensino de
inglés no EF publico em forma de tese de doutorado. Nessa tese, um
documento que traga o modo de organizar e desenvolver conteudo nessa
etapa escolar, os géneros textuais sao os organizadores curriculares desse
processo. E, entdo, sob a perspectiva bakhtiniana que a pesquisadora prevé o
ensino do género como um objeto de ensino-aprendizagem, e também a
utilizacdo do género como instrumento para que os alunos desenvolvam
dominio sobre ele, de modo a desenvolverem as competéncias ou capacidades
necessarias para uma acgao efetiva dentro de uma situagcao social especifica.
Isso implica em um ensino de géneros e por meio dos géneros.

A pesquisadora enfatiza a necessidade de se especificar quais esferas e
géneros devem ser priorizados no ensino, de modo que também sejam
indicados os meios e os recursos pelos quais as praticas linguisticas devem
ocorrer. Defendendo pressupostos de Schneuwly e Dolz (2004), a autora afirma
ainda que, quando adotados como objetos de ensino, os géneros fazem parte
de uma situagao de funcionamento social, para a qual estao direcionadas as
interagbes verbais. Entdo, a partir da teoria de Bazerman (2006), sao
delimitados dominios adequados aos contextos socioculturais do processo
educativo, especificando quais ambitos, esferas e géneros funcionam em um
curso ou em uma sala de aula, pois essas decisbes devem ser negociadas
entre a instituicdo, os professores e os alunos. Entre os propdsitos centrais
defendidos pela autora, esta a necessidade de o aluno tornar-se um “leitor do

mundo” (Rocha, 2010: 170), dotado de capacidade de agir em diversas
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situagdes sociais. Nesse sentido, a escolha do género discursivo que deve
integrar o curriculo do ensino de LI no EFI deve priorizar agrupamentos de
géneros que circulem em eventos sociais que sejam significativos para o
desenvolvimento da crianga, ou seja, 0s géneros que se aproximam do
cotidiano infantil (géneros primarios). Também foi citada a possibilidade de se
trabalhar com géneros secundarios com criangas ainda nao alfabetizadas. O
exemplo é o trabalho com a primeira pagina de um jornal, o que pode conferir
um trabalho exploratério de imagem e de linguagem presentes nas manchetes.
Os textos das noticias podem vir em pequenos relatos em inglés, possiveis
para a faixa etaria de seis anos, tornando possivel o trabalho com a criagao do
layout do jornal nessa idade. Também a titulo de ilustragdo, Rocha (2010)
aponta como na atividade social festa de aniversario, € possivel convidar por
meio de uma cangao, oferecer alimentos e bebidas por meio de rimas, ou até
mesmo, decidir que presente comprar ou que roupa usar no uso de um jogo ou
brincadeira, ao relatar sobre as possibilidades de trabalhar com diversos
géneros.

Entre as habilidades a serem trabalhadas, foi mencionada a pratica
transformada (Kern, 2000). Esta visa a rearticulagdo de sentidos, numa busca
de relaciona-los com outros textos e discursos, porém, em diferentes contextos
culturais.

ApOs a exposi¢ao acima, aprecio o amplo estudo de Rocha (2010) e sua
preocupagao em adequar o ensino de géneros e por meio de géneros para a
faixa etaria infantii de seis a dez anos. Isso, visto que a autora faz
consideragdes acerca do universo infantil e exemplifica modos como o género

pode funcionar como instrumento social em situagdes cotidianas pertencentes
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ao mundo infantil, como uma festa de aniversario. O intuito de trabalhar com
géneros secundarios também aparece no trabalho com a primeira pagina de
jornal. A necessidade de se respeitar a multiculturalidade esta bem marcada,
algo importante para se considerar com relacdo ao ensino nos diversos
estados brasileiros.

Reafirmo, no entanto, a necessidade de estar na atividade de ensino de
LEC para poder construi-la e operacionaliza-la, principalmente diante dessas
propostas. A elaboracdo de um documento com parametros nao significa e néo
implica a mudanga no ensino, considerando que os professores que trabalham
com o ensino de LEC devem ser vistos ndo como reprodutores das propostas,
mas como criadores e recriadores delas com as adaptagdes necessarias para
sua execucdo nos diversos contextos escolares brasileiros. E para que as
ideias tragcadas nessas propostas sejam implementadas, ha um trabalho de
transformacao amplo que necessariamente deve ser feito. Essa transformacéao
envolve, primeiramente, concepcbes de professores e, posteriormente,
concepgdes de alunos. Nesse sentido, um modo de operacionalizar essas
concepcdes de ensino seria a cadeia criativa (Liberali, 2009). Esta € um
conceito que nao envolve a imposicao do que deve ser feito, mas a construcao
realizada social e colaborativamente de objetos do saber. Desse modo, na
atividade, as pessoas produzem significados (sobre o ensino de LEC, por
exemplo) e depois socializam esse significado com outras pessoas, a0 mesmo
tempo em que propiciam a criacao de atividades diferentes e de objetos
diferentes. O resultado é a criagcdo de novos significados, porém, sempre
carregando os significados inicialmente trabalhados em colaboragdo social.

Conversar sobre o significado do ensino, por exemplo, leva os professores a se
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unirem e criarem novos significados que atuarao nas suas praticas de ensino, o
que operacionaliza mudangas no ensino sem, no entanto, impor o que deve ser

feito.

2.9 Definigoes de Desenvolvimento e Ensino de LE

Ao tratarmos de desenvolvimento € necessario, primeiramente,
compreender o significado da palavra desenvolvimento. Entdo, a nocédo de
desenvolvimento que busco propbe que, a partir da compreensao de
fendmenos em uma dada atividade social, é possivel arquitetar uma atuacéo
que intervenha e contribua para transformar e expandir o conhecimento. Nesse
sentido, Vygotsky (2007) trouxe exemplos de desenvolvimento que envolvem
aquisicao das funcbes mentais superiores, tais como ateng¢ao voluntaria,
planejamento, consciéncia e resolucdo de problemas. Dessa forma, o
desenvolvimento humano se afasta do desenvolvimento bioldgico natural, por
meio do qual as pessoas passam de uma etapa a outra natural e
automaticamente. Para haver desenvolvimento cognitivo alicercado no
ambiente sécio historico cultural, € preciso que haja interagao social capaz de
gera-lo. Por conseguinte, a cognigdo “ndo advém de um funcionamento
biolégico somente, mas sim da integracdo deste com as praticas sociais”
(Ferreira, 2010: 40). Veremos a seguir como os estudos de Figueira (2008) e
Rocha (2006) compartilham ou divergem dessa perspectiva.

Ao considerar a crianga alfabetizada como “aquela que usa a leitura e a
escrita para a execugao das praticas que constituem a sua cultura”, Figueira

(2008: 35) informa a falta de estudos na area de LEC que contemplem o
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processo de ensino-aprendizagem de LE para criancas alfabetizadas em L1
entre oito e dez anos. Entretanto, ao relatar a importancia de compreender os
diferentes estagios cognitivos que facilitam o processo educacional da crianga,
Figueira (2008) une conceitos tedricos de Vygotsky (1996), Krashen (1985) e
Piaget (1972, 1974, 1975, 1978), tedricos que n&o partiham das mesmas
bases filosoficas. Vygotsky (2007), por exemplo, ndo prevé etapas lineares e
diverge, portanto, dos periodos de desenvolvimento cognitivo propostos por
Piaget (1978). Dessa forma, embora Figueira (2008) tenha explicado diversos
conceitos com o intuito de compreender a faixa etaria de criancas alfabetizadas
no ensino de LEC, essa mistura de conceitos mostra-se incoerente.

Quanto a pesquisa qualitativa de carater observacional, conforme
intitulada e realizada por Figueira (2008), € importante compreendé-la como
pesquisa de campo. Essa pesquisa difere, por exemplo, de uma intervengao
pedagdgica, como a que realizei para minha coleta de dados no
desenvolvimento desta que ora apresento. O estudo de caso propde-se a
observar os acontecimentos de uma dada situacdo pedagogica, coletando
dados e explicando situagbes de ensino-aprendizagem. Ja a intervencao
pedagdgica objetiva agir no campo onde atua, com os participantes que com
quem atua, ndo apenas observa-los e disso tirar conclusées. Sendo assim, a
intervencdo pedagdgica €é monistica (Spinoza,1998), porque pretende
transformar o agir dos participantes envolvidos por intervir e por causar
mudancas qualitativas em suas vidas.

Em sua pesquisa de campo, Figueira (2008) considerou
desenvolvimento apenas em seu enfoque tedrico: os periodos de

desenvolvimento cognitivo da teoria piagetiana (1978). Essa concepgéo vé o
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desenvolvimento como linear e apenas cognitivo e deixa de lidar com o
desenvolvimento social, que ocorre a partir da interacdo entre as pessoas. O
desenvolvimento em seu carater afetivo também ndo é citado. Um dos
exemplos de desenvolvimento dados, entdo, pela autora estd no fato da
compreensao das regras na hora de jogar. Nesse caso, a autora refor¢ca que
nao é o jogo por si que permite o desenvolvimento e a aprendizagem, mas a
acao de jogar que depende da compreensao das regras, durante a qual a
crianga, portanto, se desenvolve. Esse desenvolvimento €&, portanto, uma
adequacao do comportamento da crianga a situagdo de jogo. Na concluséo
desse tipo de desenvolvimento, fica esclarecido que ao compreender as regras
do jogo e pratica-las com coeréncia, existe um exercicio de operagado e
cooperacgao. Assim, a operacgao (Piaget, 1975), constitui a forma de equilibrio
individual, ao passo que a cooperagao constitui a forma normal do equilibrio
social. Na abordagem, fica incompreensivel o que seja essa forma normal de
equilibrio social, até porque, do ponto de vista da TASHC, a cooperagao nao é
0 unico fendmeno benéfico que ocorre socialmente, posto que a contradicdo
(Magalhaes, 2009) entre os seres humanos também contribui para que sejam
criados novos conhecimentos sobre determinado objeto, novas formas de
conceber esses objetos e, possivelmente, mudanga com relagdo a visdo de
que se tem de objetos. Embora a autora proponha que os jogos nédo sejam
meros instrumentos ludicos, mas que também permitam trocas linguisticas
entre os alunos, por exemplo, ela prevé um tipo de desenvolvimento que
apenas encaixa a crianga em uma determinada regra, de modo que a crianga
aja de acordo com uma definicdo e comportamento. A consciéncia é citada no

momento em que uma crianga avalia os resultados de um jogo, ou de uma
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situacdo problema da qual participou. A crianga, desta forma, cria
procedimentos, organiza resultados obtidos e atribui essa tomada de
consciéncia aos conceitos piagetianos de desenvolvimento — como se a
tomada de consciéncia fosse atingida naturalmente por todos os seres
humanos. Essa tomada de consciéncia é fundamental para o desenvolvimento
diante da TASHC, mas isso serve nao para encaixar a crianga em uma
determinada etapa, e sim para melhorar a condigdo de compreensao da
crianga diante de suas fungdes sociais no mundo em que vive.

Ja os conceitos de desenvolvimento, trabalhos por Rocha (2006) e
corroborados por Cristovdo e Gamero (2009), se relacionam a um
desenvolvimento integral do aluno. Para tanto, a primeira reforca que o
processo de ensino deve estar voltado para os interesses dos alunos; o
desenvolvimento das habilidades linguisticas ndo pode ser o unico foco no
processo, pois LE no ensino fundamental recai sobre o desenvolvimento
intercultural do aprendiz. Rocha (2006) ainda cita Moon (2000), Cameron
(2001) e Phillips (2003) ao defender que o ensino deve promover além do
desenvolvimento linguistico, de forma que também deve contribuir com o
crescimento intelectual, fisico, emocional e sociocultural da crianga. Esta
proposta de desenvolvimento de Rocha reconhece a proposta vygotskyana
(2007) de desenvolvimento humano. Entretanto, quais sdo os exemplos dados
de tipos de desenvolvimento obtidos pelos alunos por meio das praticas
pedagdgicas, ou seja, das intervengdes realizadas? Faltam estudos relatando
essas intervengoes e o tipo de desenvolvimento que objetivaram e propiciaram
aos alunos, pois ndo é possivel que uma pratica pedagdgica promova o

desenvolvimento integralmente com uma completude nos alunos de forma
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sistematica e esgotada. Entdo, se assume que € necessario que haja
desenvolvimento, mas n&o se mostra como o desenvolvimento ocorre ou como
se deve operacionaliza-lo para que ocorra.

Essa revisado da literatura foi fundamental para esta pesquisa, porque ao
verificar as pesquisas que prestam sua contribuicdo a area de LEC, pude tragar
um plano de investigagdo que visa a suprir a principal lacuna que apontei
nessa revisao: nao apenas propor o ensino por meio de géneros textuais, mas
implementar e analisar dados gerados e resultados obtidos. Por fim, gostaria
de destacar que, nesta minha pesquisa, procurei prestar minha contribuicdo
demonstrando as mudangas ocorridas a partir das atividades diagnosticas, ou
seja, meu objetivo foi constatar a compreensao dos alunos e realizar uma
pesquisa intervencionista (Daniels, 2011) de modo a agir na compreensao dos

alunos e expandir o conhecimento deles (Magalhaes, 2009).

3. Fundamentacgao Tedrica

3.1 ATASHC - Teoria da Atividade Soécio Histoérico e Cultural

Esta pesquisa tem suas bases na Teoria da Atividade Sdcio histérico e
Cultural preconizada pelos estudos de Vygotsky (2007) e Davydov (1983 e
1988) e demonstradas por Hedegaard e Lompscher (1999).

A TASHC vé a sociedade e os individuos como constitutivos
mutuamente, sendo que as praticas sociais tém um papel influente no
desenvolvimento da mente do ser humano (Leontiev, 1981; Vygotsky, 2007;

Wells e Claxton, 2007). Conforme as pessoas trabalham, brincam e resolvem
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problemas em sociedade, formas de pensamento, de fala e de agao sao
escolhidas e utilizadas por elas. Intrinsecamente a essas atividades, vém
valores culturais e crengas (Vygotsky, 2007).

Nesse campo, Vygotsky (2007) criticou o modelo de psicologia
behaviorista de Wundt (1912) e Watson (1913). A psicologia de Wundt (1912) e
Watson (1913) era fundamentada na descricdo dos conteudos da consciéncia
humana em termos de processos psicolégicos e fisiolégicos como, por
exemplo, a percepgao de sensagdes por uma pessoa. Nao havia, portanto, a
consideragao de aspectos culturais como determinantes para as sensagdes
humanas. Vygotsky (2007), por outro lado, enfatizou a necessidade de se
explicar fenbmenos psicolégicos por meio de processos € nao de produtos
acabados. Para Vygotsky (2007), as fungdes intelectuais dos seres humanos
nao sao tidas como meros resultados de maturagdo biolégica, como algo
natural e inato a todos os seres humanos, visto que s&o construidas
socialmente com o auxilio fundamental da linguagem.

O objetivo de Vygotsky foi entender como a atividade humana é
organizada dialeticamente entre as esferas social e mental (Lantolf, 2000). O
conceito de mediacdo, entdo, € fundamental para essa compreensao, pois o
homem ndo age diretamente sobre a natureza, mas no uso de instrumentos
materiais ou simbdlicos. Esses instrumentos materiais tém o objetivo de facilitar
a acao do homem em seu ambiente. Exemplos de instrumentos sdo: caneta,
escrita e computador. Esses instrumentos podem auxiliar os seres humanos
em suas atividades psicolégicas. Entretanto, também sdo necessarios
instrumentos simbdlicos, pois a escrita ndo depende apenas de instrumentos

materiais para se concretizar. Estes instrumentos simbdlicos estéo ligados, por
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exemplos, aos conceitos formulados, ou seja, as atividades mentais.

Cada ser humano se desenvolve, por intermédio de mediagdes diversas,
diferentemente e em idades distintas, o que implica em um método de estudo
dos fenbmenos psicoldgicos, ligado ao objetivo de reconstruir a origem e o
curso do desenvolvimento do comportamento. Nesse processo de reconstrugao
da génese do desenvolvimento, o método genético vygotskiano (2007)
considera que propor solugdes a tarefas € um meio de se provocar e investigar
o0 desenvolvimento. Isso porque a partir do levantamento de problemas é
possivel trazer conflitos, ou seja, situagdes de dificuldades, com o objetivo de
incitar mudancas que possam versar para o desenvolvimento (Ferreira, 2010).
Para Vygotsky (2007), entdo, a mediagdao tem papel crucial, porque o
importante ndo € a solugdo de uma tarefa, mas como uma tarefa é
solucionada, ou seja, como o recurso mediador influencia na solugao da tarefa.

Além disso, Vygotsky (2007) objetivou relacionar questdes psicoldgicas a
questdes concretas, ao constatar que mudangas historicas na sociedade e na
vida material produzem mudangas na natureza humana. Essas mudangas que
ocorrem no individuo, desse modo, tém sua origem na sociedade e nas
praticas sociais, por isso € importante compreender a atividade dos seres
humanos a partir se sua historia de vida, e também a partir dos tipos de
mediacdo que a sociedade oferece para que uma pessoa se desenvolva.

Podemos relacionar esses processos indicativos de movimentos de
mudangas com o ensino de escrita de inglés como LE (especificamente para o
ensino do texto persuasivo para o 5° ano do EF). Desse modo, é necessario
analisar ndo apenas redagdes finais, como os textos persuasivos redigidos

pelos alunos. Entretanto, o mais importante, do ponto de vista da TASHC e do
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método genético vygotskiano (2007), é analisar a génese dessas produgdes
textuais e o uso das ferramentas de mediacao relacionadas a escrita, a
persuasdo e a argumentagcado: que caminhos foram percorridos pelos alunos
até a elaboragao desse texto final por meio da mediagao realizada? Por quais
mudangas passaram o0s alunos durante esse processo? Para notar tais
fendmenos psicoldgicos, no entanto, € necessario dar atengao a participagao
dos alunos durante a intervencdo pedagodgica e aos comentarios destes nas
conferéncias realizadas. Quais foram, portanto, as evidéncias de que houve
mudangas qualitativas para esses alunos com relagdo ao conhecimento do
texto persuasivo e a escrita em inglés?

Entretanto, para que existam movimentos rumo a mudangas, é
necessario nao apenas haver uma compreensao do contexto de pesquisa, mas
uma atuacao intervencionista rumo a modificagdo das compreensdes dos
participantes. Para tanto, torna-se importante o estudo da historia para:
conhecer o contexto de pesquisa para saber de onde estamos partindo, pois “a
historia precisa ser considerada em termos de historia local da atividade e seus
objetos, mas também como a histéria das ideias e ferramentas tedricas que
moldaram a atividade” (Daniels, 2011:173). Dessa forma, levantar o
conhecimento prévio dos alunos, no que diz respeito ao texto de opinido, se faz
necessario para atuar nesse contexto.

Um dos principais motivos da escolha da TASHC como linha tedrica para
essa pesquisa deve-se, portanto, a busca de respostas, dentro de um cenario
brasileiro de ensino de LEC, para a seguinte pergunta elaborada por Davydov
(1988:6): é possivel na pratica do ensino e da forma como criamos as criangas,

proporcionar a uma pessoa certas habilidades mentais ou qualidades que ela
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anteriormente n3o possuia?®

Entretanto, almejar proporcionar aos alunos caracteristicas que eles
anteriormente nao possuiam requer, além do conhecimento do contexto de
pesquisa, um plano de agdo. Esse plano de agao envolve agbes de
aprendizagem (Davydov, 1988). Se pensarmos que as ferramentas e os signos
nos permitem mediar e regular a natureza dos relacionamentos interpessoais,
concluiremos que cada geracdo muda os instrumentos fisicos e simbdlicos de
acordo com sua comunidade e individualidade (Lantolf, 2000). E, se existem
efeitos dos instrumentos simbdlicos nas praticas sociais, um plano de acao
pode usar esses instrumentos para mediar as relagbes com os participantes
justamente para conferir sentidos novos para instrumentos ja conhecidos. Um
exemplo disso é o funcionamento da memdéria humana, cuja esséncia esta no
fato de que os seres humanos podem ser “capazes de lembrar ativamente com
a ajuda de signos” (Vygotsky, 2007: 50). Isso demonstra que a atividade
humana é mediada pelos signos e também implica o papel que os signos
exercem nas fungdes mentais dos seres humanos, pois “os préprios homens
influenciam sua relagdo com o ambiente e, através desse ambiente,
pessoalmente modificam seu comportamento, colocando-o sob seu controle”
(Vygotsky, 2007: 50). Entao, o controle das agbes esta ligado a consciéncia que
foi intitulada como objeto de estudo por Vygotsky (2007).

O professor é, portanto, capaz de estabelecer mediacbes por meio dos
signos, para seus alunos, com o objetivo de ativar a ressignificagdo de signos

conhecidos anteriormente. Entretanto, para criar um ambiente propicio a

> Esta foi minha tradug&o para “Is it possible by means of teaching and upbringing to shape in a
person certain mental abilities or qualities that he previously did not possess?” (Davydov,
1888a, pagina 6)
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ressignificacdo de conhecimentos, o professor deve instaurar uma Zona de
Desenvolvimento Proximal. Esta ZDP (Vygotsky, 2007) implica na diferenca
entre 0 que uma pessoa consegue atingir sozinha e o0 que consegue atingir
com a ajuda de alguém ou de instrumentos culturais (Lantolf, 2000; Vygotsky,
2007), ou seja, o espacgo entre o ser e o tornar-se (Newman e Holzman, 1993),
por colocar o desenvolvimento de todos os participantes da atividade como
foco central do processo. Ao estabelecermos um paralelo entre o conceito de
ZDP a esta pesquisa, podemos pensar em como criar ZDP de modo a
ocasionar mudangas na compreensao do texto de opinido e na elaboragao
desses tipos de textos. Nesse sentido, uma das técnicas para a construgéo da
ZDP ¢é a insercao de obstaculos, ou seja, de contradigcbes (Magalhaes, 2009)

que confiram dificuldades na realizagao de tarefas (Vygotsky, 2007).

3.2 O Ensino do Ponto de Vista da TASHC - A Pedagogia de Davydov

A escolha da pedagogia davydoviana deve-se a concordancia com o
desejo de que a escola exerca “seu papel como meio de promogao do
desenvolvimento psicolégico desde a infancia” (Freitas, 2011: 71). Esse desejo
se respalda nas constatagbes vygotskianas de que a origem do
desenvolvimento mental da crianga é social (Davydov e Zinchenko, 1994). De
acordo com Davydov e Zinchenko (1994), Vygotsky considerava as praticas
educativas, tanto formais quanto informais, como meios sociais para organizar
uma situacao de vida que promovesse o desenvolvimento mental das criangas.

Davydov (1997) concordou com Vygotsky (2007) ao apontar que o

desenvolvimento das funcbes mentais superiores, como memoria e atencao
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voluntaria, ndo é inato ou dado para os seres humanos, pois essas funcoes
psicologicas possuem uma vida histérica® social e cultural. Isso implica em
considerar que as fungbes mentais superiores advém da interagdo social, das
praticas sociais e da historia. Desse modo, a cognicdo n&do surge apenas do
funcionamento bioldgico, pois advém da integracdo do corpo biolégico com as
praticas sociais (Vygotsky, 2007). Sendo assim, as fungdes psicolégicas sao
mediadas por signos sociais, que sao ferramentas psicoldgicas localizadas fora
do organismo e que, portanto, ndo poderiam ser inatas e biologicas. As
perguntas que surgem diante dessas constatacbes tedricas sdo: como um
professor pode promover um ensino com vistas ao desenvolvimento? Como
operacionalizar um ensino com essa intencao?

Nesse sentido, Davydov (1988) operacionalizou um plano de acgdes para
promover um ensino que levasse ao desenvolvimento e a aprendizagem
(Ferreira, 2011). Este ensino propde que, ao invés de o professor entregar
passivamente conteudos aos alunos e realizar a transmissdo do ensino, ele
delineia acdes de aprendizagem de modo a propiciar que o aluno “amplie sua
atividade pensante por meio da formacao de conceitos” (Freitas, 2011: 72). Na
proposta davydoviana, a aprendizagem dos alunos deve facultar a consciéncia.
O aprendizado ocorre, entdo, em virtude da formacao de agdes mentais com
alto grau de abstragdo, mas que sao orientadas, pelo professor, ao longo de
um plano de realidade concreta (Freitas, 20111). A abstragdo se refere ao
processo de apresentar um conteudo aos alunos de modo generalizado e,
posteriormente, atrela-lo a situacdes praticas, de modo a reconstruir com os

alunos esses conceitos desde a origem (Freitas, 2011). Esse ensino se pauta

® Tradug&o do termo “life-history”, do russo “prizhiznennyi”
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na investigagao, sendo que, o foco das seis agdes de aprendizagem gira em
torno da agéao principal, que visa a solucionar um problema proposto (Ferreira,
2011). A principal acdo de aprendizagem, que é relacionada a situagao
problema, objetiva a “transformagao das condi¢cdes da tarefa de aprendizagem,
com o proposito de descobrir qual é a relagao geral no objeto de estudo, o que
deve refletir em um conceito tedrico apropriado” (Davydov, 1988b: 31). As
demais agdes davydovianas (1988b: 30) tém o intuito de trabalhar dentro da

situagao-problema da seguinte forma:

Quadro 2 — Objetivos das Acoes de Aprendizagem Davydovianas

Acao de Aprendizagem Objetivos

Situacao Problema Transformar as condigdes da tarefa com o
objetivo de revelar a relagdo basica do

objeto estudado;

Modelamento Criar um modelo visual (ou seja, os alunos
podem se utilizar de desenhos e imagens)
que represente a relagdo basica que

constitui o objeto estudado;

Aplicacao dos Modelos Utilizar os modelos criados para resolver um

problema. Por exemplo: redigir um texto;

Transformacgao dos Modelos | Transformar o modelo criado e utilizado
anteriormente para se resolver um problema

posteriormente;

Monitoramento Monitorar/verificar a realizacdo das acoes

anteriores, de modo que professor e aluno
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se situem nas agdes de aprendizagem e nos
seus resultados, bem como direcionem as

demais agdes;

Avaliagcao Avaliar a assimilagdo (de conteudo, de
desenvolvimento, de desempenho, de
controle e de motivagdo) que resulta da

resolugao das tarefas de aprendizagem;

a i uniz volvi , i
Interagdo Social’ Oportunizar o desenvolvimento 0is O
desenvolvimento individual reside na
relacdo social em que as pessoas estao

engajadas.

O objetivo principal das acdes acima é a transformagao das condi¢des
de aprendizagem: é através dessa transformacdo que o conhecimento pode
ser ampliado, ou seja, os alunos podem descobrir o principio geral do objeto de
estudo, guiado pelo professor, ou ainda, pelas atividades de ensino
proporcionadas pelas agdes de Davydov.

Destarte, essas acbes sdo uma forma de operacionalizar uma
intervengao pedagogica que visa a criacdo de ZDP e, portanto, mudancas
qualitativas nas vidas dos participantes envolvidos. Essas mudangas n&o sao
naturais, mas intencionais, de modo que seja necessario criar uma atividade
(Leontiev, 1981) em sala de aula que seja norteada pela resolugdo de uma
situacado e pelo aprendizado de um conceito. Essas agcbes de aprendizagem

revelam, portanto, ndo apenas o percurso de aprendizagem, como também um

" Essa agao de aprendizagem foi acrescentada as demais agdes dadydovianas por Lompscher
(1999)
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instrumento que demonstra o percurso do desenvolvimento da atividade mental

(Davydov, 1988b:31).

3. 3 O Conceito de Desenvolvimento

Para Vygotsky (2007: 95), a aprendizagem ocorre desde o primeiro dia
de vida de uma crianca. Entdo, ao conversar com adultos, a crianca elabora
perguntas e respostas, adquire informacgdes, imita os adultos reinterpretando-
os em seu modo de agir. A crianga, portanto, desenvolve um sistema de
habilidades em seu mundo social. E assim que aprendizado e desenvolvimento
estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida de uma crianga. Logo, o
que difere o aprendizado n&o escolar do aprendizado escolar, portanto, é a
maior possibilidade de criar zonas de desenvolvimento proximal (Vygotsky,
2007: 95). Desse modo, a aprendizagem pode levar ao desenvolvimento
(Ferreira, 2011). Contudo, é necessario que a atuagao do professor esteja
direcionada a uma pratica de ensino rumo ao desenvolvimento. Vygotsky
afirma que toda pesquisa deve ter como objetivo explorar aspectos da
realidade (Vygotsky, 2007).

Defender a pedagogia davydoviana é, primordialmente, defender o papel
da escola como responsavel por promover o desenvolvimento humano
(Ferreira, 2011; Freitas, 2011), ja que Davydov elaborou caminhos para auxiliar
o professor na construcido de praticas que levem ao desenvolvimento dos
alunos (Freitas, 2011).

Conforme aponta Ferreira (2010), desenvolvimento n&o significa adquirir

conhecimento (Negueruela e Lantolf, 2006), pois aprender e desenvolver-se
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em uma LE nao significa adquirir vocabulario e formas gramaticais (Ferreira,
2010), por exemplo. Aprender e desenvolver uma LE implica percebé-la como
instrumento mediador entre uma pessoa e o mundo (Lantolf e Thorne, 2006),
de modo que a compreensao da relacdo dialética da unidade cultura-lingua
desperte para outras areas do ser humano, como: identidade, motivagao e
afetividade (Ferreira, 2010). Dessa forma, propor a aprendizagem e o
desenvolvimento como uma unidade de estudo pressupde que a preocupagao
da pesquisa deva estar, portanto, atrelando-o a maneira como a crianga
internaliza o conhecimento vindo do mundo exterior as suas capacidades
(Vygotsky, 2007: 104). Isso nos leva a questionar o quanto o aprendizado em
uma area pode influenciar no desenvolvimento do ser humano como um todo.
Conforme explica Hedegaard (2011: 15), o aprendizado, intrinsecamente
atrelado ao desenvolvimento, pode ser visto como uma mudanga na relagéao
entre uma pessoa e o0 mundo, no decurso da apropriagcdo subjetiva do uso de
instrumentos. Os instrumentos sao construidos socialmente para serem
utilizados de modo a facilitar a vida em sociedade. Embora existam varios
animais que fagam o uso de instrumentos, como chimpanzés que usam varetas
para pescar, o ser humano desenvolveu ferramentas sofisticadas em seus
ambientes culturais, de modo que sao esses instrumentos que medeiam suas
acbes, que facilitam suas acdes. (Wells e Claxton, 2007). Ferreira (2010)
propde que o desenvolvimento também seja visto como objeto de investigagao
nas aulas de LE, o que pode levar a diferentes questionamentos. Por exemplo,
como o conhecimento de uma LE afeta a relagcdo de um aluno com sua lingua
materna; como conceitos e pensamento tedrico podem ser promovidos nas

aulas de LE e como o desenvolvimento “afeta outras areas e agdes do
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individuo fora do ambiente escolar” (Ferreira: 2010).

Como exemplo de desenvolvimento, Hedegaard (1999) demonstrou um
experimento com alunos de ensino primario realizado na disciplina de Histoéria.
Uma das mudangas decorrentes desse experimento de ensino foi
exemplificada pela aluna Lasse, que se tornou mais ativa em sua
aprendizagem quando ela comegou a cooperar na produgao de tabelas em que
colocava o que sabia e o que n&o sabia sobre o aprendizado em questao. Essa
crianga passou a se relacionar com mais autonomia diante de seus colegas,
chegando a comandar sua atividade em grupo. Lasse consultava outras
criangas para resolver suas licbes, observava com mais proposito a fim de
elaborar sua tabela de resultados de aprendizagem nas aulas de Historia.
Essas ag¢des de Lasse demonstraram que os motivos dela para se relacionar
com os colegas e cooperar com eles tinham aumentado e estavam alinhados
ao seu motivo para contribuir ativamente com a produgdo da tabela de
resultados (Hedegaard, 1999: 22-45). Nas aulas finais e conclusivas dessa
proposta pedagogica de Historia, Lasse questionou se as pessoas que
vivenciaram os periodos histéricos diferentes falavam linguas diferentes. Como
resultado, a agenda das criangas mudou de objetivos para contemplar a
discussdo a respeito de duvidas sobre a existéncia de fronteiras entre os
paises na era pré-histérica e mesmo se havia a divisao entre paises.

Ainda nesse sentido, o estudo da consciéncia foi um grande foco de
Vygotsky (2007), partindo do principio de que existem origens sociais para o
desenvolvimento mental. Desse modo, mudancas qualitativas na situacao
social podem levar a mudancas significativas na mente das pessoas (Vygotsky,

2007). O desenvolvimento, ou mesmo, as mudangas qualitativas, pressupdéem
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conflitos e contradigdes (Ferreira, 2012; Magalhaes, 2009). O desenvolvimento
que propomos como foco de estudo nesta pesquisa esta relacionado a tomada
de consciéncia da fungdo persuasiva do texto de opinido. Essa tomada de
consciéncia esta relacionada aos aspectos constitutivos de textos de opiniao,
seja em sua constituicdo linguistica ou multimodal (Kress, 2003). Como o
desenvolvimento foi o foco desta pesquisa, nas se¢des metodologia e analise

de dados sera contemplado o desenvolvimento da consciéncia persuasiva.

3.4 A Escola Australiana de Géneros Textuais e a Linguistica Sistémico-

Funcional

Para a Escola Australiana de Géneros Textuais, o género textual é visto,
primeiramente, como o objetivo de um texto (Martin, 1989). Essa abordagem
esta calcada na Linguistica Sistémico Funcional (Eggins, 2004; Halliday &
Matthiessen, 1994; Martin, 2008), cujo objetivo principal € analisar e explicar
como os significados séo criados nas interagdes sociais do dia-a-dia (Eggins,
1994: 1), ou seja, como as pessoas utilizam a linguagem. Dessa forma, os
textos auténticos sdo o grande interesse, pois eles demonstram as pessoas
interagindo naturalmente nos seus contextos sociais.

A premissa da Linguistica Sistémica, portanto, € que a linguagem é
comportamental, e isto significa que as pessoas produzem textos para
atingirem objetivos (Eggins, 1994: 2), dai sua correlagdo com a Escola
Australiana (Halliday, 1994; Martin, 1989, 2008). Dessa forma, todo uso da
linguagem é orientado para um fim, sendo que as frases sao elaboradas para

que a linguagem atinja seu objetivo no seu publico-alvo. A tabela abaixo ilustra
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o fato de que os objetivos de um texto estéo relacionados a funcéo desse texto

na situacao social de que as pessoas participam.

Quadro 3 - Panorama de Géneros Fatuais®

Procedimento Contar como se faz alguma coisa

Protocolo (minuta) | Estabelecer condi¢gdes para comportamento

Boletim Informativo | Apresentar informagao sobre alguma coisa

Explicagao Contar como e porque as coisas ocorrem
Exposigao Argumentar sobre alguma coisa
Discusséo Visar a mais de um lado/ explorar varias perspectivas

antes de chegar a uma decisao

Os géneros estdo organizados por seu proposito dentro de uma
atividade social. Para esta pesquisa, por exemplo, o género texto de opinido
esta inserido na familia de género exposi¢cdo, conforme a tabela acima. O
proposito da atividade social do texto de opiniao é persuadir, por isso esse
texto também é denominado texto persuasivo.

Quanto a estrutura e organizagao linguistica dos textos, vale destacar
que os géneros também sdo reconhecidos como textos que apresentam
padrdes globais recorrentes (Martin, 2008: 5). Os géneros sao constituidos por
uma estrutura esquematica, que € diretamente influenciado pela cultura do
povo que a constréi (Martin, 1989). O género, portanto, € caracterizado por se
realizar em estagios e por se orientar por um objetivo social (Martin, 2008). Os

estagios existem, porque sido necessarios passos concretos estruturados

8 Esta tabela foi extraida de Butt et al (2000: 233) e se refere ao English K-6 syllabus (Board of Studies
NSW 1998: 67). A tabela foi traduzida por mim.
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através da linguagem para se atingir um objetivo que também é social. Os
estagios do texto de opinido, por exemplo, compreendem uma tese, exposi¢cao
e defesa de argumentos, além de uma conclusao.

Lembramos que o género também €& social porque engloba
configuragcdes recorrentes de significados. Sdo esses significados que agem
nas praticas sociais (Martin, 2008). Além disso, quem escreve um determinado
género tem um objetivo perante um leitor especifico. E por isso que a
investigacao da Sistémica tem seu foco no sentido dos textos e nas escolhas
linguisticas realizadas por um usuario da lingua para construir um texto.
Igualmente, a Escola Australiana objetiva analisar como as pessoas utilizam a
lingua e como a linguagem se estrutura para o uso (Eggins, 2004), uma vez
que “a funcao é igual ao uso” (Halliday & Hassan, 1989: 17). Isso caracteriza a
linguagem como funcional: a fungao da lingua é criar significados (Eggins,
2004).

Um dos propésitos da Escola Australiana dentro da Area Educacional
(Martin e Rothery, 1981; Martin1989, 2008) foi analisar como se realiza o
ensino de lingua inglesa em diferentes contextos. Com relagdo ao ensino de
géneros textuais para criangas, a seguinte pergunta é relevante: “O que,
portanto, as criangas aprendem quando s&o ensinadas a escrever?” (Martin e
Rothery, 1981: 3). Essa pergunta questiona se o que € avaliado nas produgdes
escritas dos alunos é realmente condizente com o que lhes ensinamos. Por
exemplo, se ensinamos apenas ortografia, como cobrar coesdo e coeréncia
textual na hora em que solicitamos produgdes escritas aos alunos? Nessa
abordagem, Martin e Rothery (1981) identificam trés elementos principais que

vem sendo ensinados as criangas de Ensino Fundamental |: ortografia,
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pontuagdo e género. Como ortografia e pontuagao sao visiveis, ou seja, como
sdo conteudos que fazem parte do curriculo escolar, ja Ihes foi dada a devida
atencao. O elemento que menos recebeu atencdo, ou ainda, que menos foi
estudado quanto ao seu ensino e a sua avaliacdo e, certamente, o mais
complicado, € o aprendizado do género. Esse elemento repercutiu uma visao
retorica produtiva da tradicdo de ensino de inglés, que se degenerou a tal ponto
que O0s géneros nao sao relacionados nem aos propoésitos pelos quais s&o
escritos, nem ao sistema linguistico do qual derivam (Martin e Rothery, 1981).
A consequéncia disso €& que os professores esperam que os alunos
implicitamente se apropriem dos géneros e demonstram as expectativas dos
docentes com relagado a aprendizagem dos géneros nas avaliagbes, mas nao
nas praticas de sala de aula (Martin e Rothery, 1981). E necessario, portanto,
ensinar explicitamente os géneros para as criangas, pois quanto mais géneros
uma pessoa domina, maior € seu conhecimento de diversas situagbes e
atuagdes em contextos sociais (Martin e Rothery, 1981: 5).°

Os géneros, quanto a sua funcao, também podem ser definidos como
“textos que partiiham o mesmo propdsito geral na cultura” (Butt et al, 2000: 9)
ou como “padrdes globais recorrentes” (Martin, 2008: p.5), conforme explicado
anteriormente. Quanto aos propédsitos dos géneros, é possivel organiza-los
como “Familias de Géneros” (Martin, 2008). Dentro das familias de géneros, a
unidade basica € que os géneros partilhem do propdsito geral. Lembrando que
para esta pesquisa de mestrado foi escolhido um género fatual cujo propdsito

geral é o da Exposi¢ao no texto escrito, com o intuito de persuadir (Butt et al,

% Embora o texto de Martin e Rothery seja datado da década de 80, ele se relaciona & nossa
atualidade por se tratar de uma implementacido que vem sendo feita no cenario brasileiro: a
estruturacéo de cursos de L1 e L2, por meio dos géneros textuais.
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2000: 241; Hammond et al, 1992: 80; Martin e Rothery, 1981: 17).

Um conceito chave dentro da Escola Australiana (Martin, 2008), advindo
da Sistémica (Eggins, 2004, Halliday e Hasan, 1989), é o conceito de contexto
de cultura. Este visa ao estudo de como as pessoas usam a lingua para
alcangarem obijetivos culturalmente motivados. Outro conceito fundamental é o
conceito de registro, ou contexto de situagado, que esta relacionado a situacao
de realizagdo do texto. Também registro € apresentado como um conceito
semantico: “é a configuracao de significados que sao tipicamente associados a
uma situagao particular que envolve campo, relacdo e modo” (Halliday &
Hasan, 1989: 38). Justamente por se tratar de uma configuragdo de
significados €& que o registro deve incluir expressdes e caracteristicas
lexicogramaticais e fonolégicas que materializem esses significados. Conforme
apontado, a realizacao do registro esta sujeita a trés variaveis: campo, relagcao
e modo (Eggins, 2004; Halliday, 1994 e Martin, 2008). Essas variaveis sao
assim definidas:

e Campo: atividade social na qual os interagentes estéo envolvidos;
¢ Relacéo: relacdo social entre os interagentes;

e Modo: tipo de linguagem utilizada.

Além disso, campo, relacdo e modo dizem respeito aos tipos de
significados produzidos pelos seres humanos nas diversas interagbes sociais.
Essas variaveis (campo, relagdo e modo) influenciam tanto a forma quanto o
significado dos textos produzidos. Desse modo, os significados produzidos
podem ser compreendidos através de suas metafuncbes. Por exemplo, a
variavel campo se refere a natureza da atividade social e também ao assunto

tratado. Dentro desta variavel, existe a metafungéo ideacional, que compreende
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os significados Iéxico-gramaticais de transitividade (Eggins, 1994: 311). A
transitividade engloba trés aspectos escolhidos pelos falantes/escritores:
selegcdo de um processo (verbo), selecdo de participantes (substantivos) e
selecdo de circunstancias (advérbios e preposicdes). E a andlise desses
aspectos que nos levam a compreender o campo de um texto.

Ja a variavel de registro relacdo é analisada através da metafungao
interpessoal. Essa metafungdo diz respeito aos significados atrelados a
“negociacao de relagbes humanas em diferentes contextos sécio-historicos e a
expressao de opinides e atitudes” (Vian Jr e lkeda, 2009: 19). Dentro das
relagdes pessoais também atua a modalidade, recurso por meio do qual os
falantes expressam seus julgamentos e seus pontos de vista referentes ao que
estdo comunicando.

Por ultimo, a variavel modo revela a atuacdo da metafuncao textual, de
forma que a ordem em que uma oracao € elaborada resulta diretamente na
compreensao de seu significado e no efeito que o falante pretende causar no
leitor (Eggins, 1994: 318). Dentro de uma oracao, por exemplo, ha a selecao de
um tema, e este indica o foco do assunto dentro de uma producéo textual, seja
oral ou escrita. E nessa variavel ha também o rema, que vai desenvolver o
assunto que o tema propds. Existem temas marcados e nao-marcados, de
forma que temas nao-marcados aparecem em oragdes na ordem direta e
temas marcados aparecem em oragdes na ordem indireta, conforme sera
exemplificado na segdo de Analise de Aprimoramento da Escrita. E também na
variavel modo que sao tratados os aspectos relacionados a coeréncia e a
coesao textual, analisando, portanto, a metafungao textual.

Em suma, é o estudo dessas variaveis (campo, relagdo e modo) que
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demonstra as razboes dos falantes para realizar determinadas escolhas
linguisticas na producdo de seus textos. Juntos, campo, relagdo e modo,
constituem o registro de um texto e sao, portanto, variaveis que compdem um
texto.

Com relagao a Sistémica, esta estuda justamente como o contexto
influencia a composi¢cao de um texto. Eggins (1994: 53) exemplifica com trés
textos sobre o choro dos bebés. Ao analisar campo, relagdo e modo, a autora
demonstra que os trés textos tém o mesmo campo, ou seja, tratam do choro de
bebés, mas tém modo e relagcédo diferentes: dois dos textos sao escritos, e o
outro texto € um dialogo oral - aspectos que envolvem o modo. Desses textos,
dois foram escritos para um publico-alvo especialista e especifico, e o outro
texto foi escrito para amigos - aspectos que envolvem relagao.

O Ensino de Géneros textuais deve salientar essas variaveis
constitutivas do texto para os alunos. Essa preocupagao esteve presente na
elaboracdo e na implementacdo da Intervencdo Pedagodgica que objetivou
ensinar o texto persuasivo para os alunos do 5° ano do EF. E, por conseguinte,
a analise de dados tera como foco o aprendizado das variaveis constitutivas do
texto persuasivo e também a tomada de consciéncia dos alunos em relagédo as
formas de realizacao dessas variaveis nos textos estudados.

Nesse capitulo sobre Escola Australiana e Sistémica, € necessario
inserir uma nota sobre multimodalidade, visto que os géneros s&o
configuragcbes de significados e podem ocorrer ndo apenas por meio da
linguagem verbal, mas também podem ser compostos por uma variagdo de
linguagens, como imagens e sons (Martin, 2008: 45). E por isso que os textos

devem ser analisados também em seu aspecto multimodal. Os textos que
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serao aqui analisados, por exemplo, sdo textos multimodais, uma vez que as
imagens e a linguagem verbal se inter-relacionam para criar os significados dos
textos.

Podemos concluir, portanto, que o0s géneros sao essenciais no
letramento e podem acontecer em outras formas, ndo apenas nas verbais,
como, por exemplo, em forma de figura ou som, ou pela unido de formas
pictdricas e textuais (Kress, 2003; Martin, 2008). Kress (2003) e Martin (2008),
portanto, visualizam a possibilidade de varias formas estarem presentes em um
género e propdéem que sejam verificadas as realizacbes de géneros em outras
formas de comunicagao. Dessa forma, o ensino de géneros textuais também
deve considerar as diferentes formas de comunicacgao.

Por ultimo, avaliamos que a Escola Australiana, relacionada a Sistémica,
foi escolhida para esta pesquisa porque aborda o género textual inserido em
uma situacado social e com uma fungao social. A Escola Australiana oferece,
portanto, um modelo organizado do funcionamento da linguagem e da
comunicagao humana, ou seja, essa escola vé o género dentro da atividade
humana (Vygotsky, 2007; Davydov, 1988). E assim, a lingua € um meio pelo
qual o ser humano constroi significados em um dado contexto social (Eggins,
2004; Halliday e Matthiessen, 1994; Martin, 2008). O género, nesta pesquisa, é
visto, portanto, como um instrumento capaz de atuar na ZDP dos alunos e |hes
proporcionar desenvolvimento, visto que os géneros textuais podem ser
utilizados para alcangar propdsitos sociais (Butt et al, 2000: 217), de modo que
a utilizacao deles permita mobilidade nas participacdes sociais das pessoas. E
quanto ao aprendizado, ele esta intrinsecamente atrelado ao desenvolvimento

e pode ser visto como uma mudancga na relagao entre uma pessoa e 0 mundo,
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no decorrer da apropriagao subjetiva do uso de instrumentos que, no caso
desta pesquisa, sao os géneros textuais. Em suma, os instrumentos sao
construidos socialmente para serem utilizados de modo a facilitar a vida em

sociedade.

3. 5 As Agoes de Aprendizagem de Davydov Organizadas para o Curso

As acbes de aprendizagem foram o ponto chave e inicial do

planejamento da intervencdo. Os objetivos especificos das agdes de

aprendizagem para esta pesquisa foram os seguintes:

Quadro 4 - Agoes de Aprendizagem Contextualizadas para a

Intervencao Pedagoégica

Contextualizagao/ Operacionalizagao na

Acao de Aprendizagem Intervencao Pedagoégica

Situacao Problema No contexto do inventor do avido, cujas fontes
contrastam opinides a favor dos Irmaos Wright e de
Santos Dummont, as perguntas-problema foram
instauradas:
1) Por que é necessario persuadir/convencer?*
2) O que e necessario para

persuadir/convencer?

Estas perguntas objetivaram conduzir os alunos a

19 Nesta pesquisa, persuadir e convencer foram utilizados como sinénimos.
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notarem a constituicdo dos textos estudados para
que ampliassem sua compreensao acerca dos

objetivos de um texto de opini&o.

Modelamento

Os alunos criaram representagdes visuais sobre os
conceitos estudados, a partir da situagao-problema.
Para tanto, elaboraram dois modelos: um concreto
e outro abstrato. O modelo concreto envolveu a
estrutura do texto persuasivo e os argumentos a
serem elencados. O abstrato contemplou a nogéo

de persuasao.

Aplicacao dos Modelos

Os alunos utilizaram seus modelos, consultando-os,
para poderem redigir um texto persuasivo ao final

do curso.

Transformacao dos

Modelos

Essa acdo nao ocorreu, pois os alunos
confeccionaram dois modelos e utilizaram esses
mesmos modelos. N&o houve duas fases,

contrastando mudangas nos modelos.
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Monitoramento
Dos Processos de

Aprendizagem

O monitoramento serviu tanto para a professora-
pesquisadora quanto para os alunos: verificar, por
meio de perguntas-respostas no decorrer da
intervencgao, os efeitos do curso sobre os alunos -
estudar diversos textos, compreender sua funcao
persuasiva, bem como a linguagem empregada
para constituir essa funcéo. Isso também permitiu
ajustar o planejamento rumo a resolugdo da

situacao-problema.

Avaliacao

A avaliacao ocorreu no decorrer de conferéncias
individuais entre professora e alunos ao final da
intervengdo. O principal intuito foi avaliar se os
alunos assimilaram os conteudos propostos. Por
exemplo, se tiveram o objetivo de serem
persuasivos em seus textos finais. Essa avaliagao
demonstra o resultado dos alunos apos terem
resolvido a situagdo problema e apds terem

participado das tarefas de aprendizagem.

Interagao Social

Durante a intervencdo, a principal interagdo social
foi professora-alunos. Outra forma de interagao
social foi alunos-leitores e ocorreu ao final da
intervengdo, quando os alunos redigiram seus
textos finais, tendo em vista uma audiéncia real: os

visitantes da feira cultural.
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3.6 Descricao da Intervencao

Com o intuito de contribuir para o ensino da escrita em inglés para o
nivel fundamental e de evidenciar a possibilidade de se ensinar a escrita em
inglés como lingua estrangeira para criangas do Ensino Fundamental, o
objetivo dessa descricdo € demonstrar como uma intervengdo pedagogica
ensinou o texto persuasivo em inglés e procurou promover a consciéncia
persuasiva nos alunos participantes dessa intervencgao.

Dessa forma, para o 3° bimestre do 5° ano do Ensino Fundamental, em
uma escola regular particular paulista, ficou designado pelo curriculo escolar
que os alunos deveriam aprender o texto de opinido em inglés. Nesse contexto,
existia uma fonte de textos sob a forma de livro*!, onde constavam 30 tipos de
textos diferentes. Desses textos, optamos pelo “First Flight”, pois julgamos que
esse texto serviria como debate: ao tratar da invengcdo do avido, dando os
créditos dessa invengao aos irmaos Wright, achamos que os alunos,
brasileiros, notariam logo a contradicdo com relagao aos créditos da invencao,
ja que, no Brasil, existe a forte tendéncia de que Santos Dumont foi o Pai da
Aviagao. A intencado nao foi de discutir e defender um dos inventores, mas de
propiciar o debate rumo a leitura critica e a escrita do texto de opinido
persuasivo.

Minhas observacbes, por ter sido, durante trés anos, professora dos
alunos com os quais realizei a intervencao, contribuiram para compreender a

concepgao deles com relagdo aos objetivos do texto de opinido. De inicio, era

1 Texto do livro ADA, Alma Flor; CAMPQY, F. Isabel; PADRON, Yolanda N. e ROSER, Nancy.
Moving into English 2. Harcourt. Estados Unidos. 2005.
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unanime entre eles a ideia de que um texto de opinido objetivava, unicamente,
expressar uma opinido. Foi justamente para agir nessa concepgao sobre o
texto de opinido que realizei minha intervencdo pedagdgica com esses alunos
no 5° ano do EF: escrita em inglés rumo a consciéncia persuasiva.

A preparagao para a intervengao envolveu o trabalho com a leitura do
género textual biografia. Nesse caso, foi trabalhada, primeiramente, a biografia
dos irmaos Wright por meio do texto “First Flight”. Como esse livro ndo propde
atividades de ensino, apenas disponibiliza textos e algumas perguntas sobre o
texto no final da leitura, elaborei conteudos de lingua inglesa e elenquei
elementos do género textual biografia (conforme tabela a seguir).

Apos ter estudado a biografia “First Flight”, solicitei aos alunos, como
licdo de casa, que respondessem as seguintes perguntas: 1) Quem inventou o
aviao? Que informagdes vocé tem sobre isso? 2) Por qué as pessoas inventam
alguma coisa?

Essas perguntas objetivaram promover nos alunos uma reflexao sobre a
influéncia da nacionalidade na atribuicdo de créditos a um inventor. E a
pergunta sobre o porqué de se inventar alguma coisa teve o propodsito de fazer
com que os alunos questionassem a necessidade de uma invengao. Descobrir
a necessidade de algo faz parte da estruturagdo do curso para que os alunos
tenham razdes para estudar determinado conteudo.

ApoOs as constatagées das perguntas-problema preparatérias, entramos
em outros momentos da intervengdao. Houve momentos, por exemplo, nos
quais os alunos puderam conhecer e contrastar a biografia dos Irmaos Wright e
de Santos Dumont, bem como verificar que fontes (brasileira, americana e

espanhola) veiculam essas informagdes. Houve, por exemplo, uma ligdo de
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casa na qual os alunos teriam de buscar a biografia de Santos Dumont em um
site americano, no qual constava somente a biografia dos irmaos Wright.
Propositalmente, eu, como professora, ja havia verificado a inexisténcia dessa
biografia do brasileiro no site americano. Os alunos ficaram surpresos ao nao
encontrarem a biografia de Santos Dumont no site americano e procuraram em
outros sites, pois ficaram receosos de ndo conseguirem trazer a licdo de casa
completa. Essa foi outra estratégia para se questionar a influéncia da
nacionalidade no reconhecimento dos inventores.

O trabalho com as biografias, portanto, foi um instrumento para instaurar
a necessidade de questionamentos sobre os objetivos dos textos para,
posteriormente, trabalhar o texto persuasivo. Por isso, houve dois tipos de
situacao-problema: a situagao-problema preparatéria e a situagao-problema
para a intervengdo como um todo.

A situagao-problema para a intervengcdo questionou o que significa
convencer e qual a necessidade de se convencer, ou seja, para atingir quais
objetivos € necessario convencer alguém, ou uma audiéncia, num caso
especifico. Esse movimento existiu, primeiramente, rumo a percepcao de
recursos linguisticos persuasivos e, posteriormente, rumo a expansao da
concepgao dos alunos sobre o significado do persuadir. Para tanto, foram
avaliados, pelos alunos, diversos textos: fotos, propaganda, charge, textos de
opinido sobre temas diversos e as proprias biografias. A tabela abaixo descreve
a intervengao e localiza as ag¢des pedagodgicas, bem como os objetivos de
aprendizagem e os materiais que precisaram ser criados para que se
cumprissem os objetivos da intervencdo. Esta tabela também demonstra em

quais circunstancias os dados para analise de pesquisa foram gerados.



Quadro 5 — Descrigao da Intervengao
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Data Acao de Objetivo Materiais pedagoégicos Dados
Aprendizagem Pedagégico utilizados e produzidos Gerados
Davydoviana/ para
Fase da Anidlise
Intervengao
3, 5 e 8 | Preparagao Conhecer e | Folhas Individuais para estudar
de elencar vocabulario  relacionado  a
agosto caracteristicas | aviagdo (runway, pilot, engine,
Interagdo da biografia | glider, propeller, wings)
Professora- (texto  sobre
Alunos uma pessoa
famosa, que | Leitura compartilhada
mostra professora-alunos e
realizagbes compreensao do texto

Monitoramento
das Acgoes
(professor

verificando a

compreensao

dos alunos)

importantes de

uma pessoa)

Descobrir

sobre o0 qué ou
quem ¢é a
biografia First

Flight

Aprender a ler

e compreender

biografico First Flight (do livro

Moving into English 2)

Folha individual para os alunos
darem exemplos com as frases
When | was a kid my father
gave me

(contrastando suas informacgoes

com as da biografia First Flight)
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0 género
textual
biografia:
vocabulario e

caracteristicas

da biografia
15, 17 e | Preparagao Estudo da | Exercicios individuais para
19 de biografia First | elencar as informagdes sobre
agosto Interagao Flight através | os irmados Wright que existem
Professora- do vocabulario | na biografia (onde haviam
Alunos e das | nascido, que incentivos haviam
informacgoes recebido para gostarem de
sobre 0s | maquinas de voo na infancia)?
inventores

Monitoramento
das Acgoes
(professor
verificando a
compreensao

dos alunos)

Passado dos Verbos (exemplo:
was, were, discovered, made,
took off, tried, gave, flew,
needed)

Picture dictionary: identificar
outros tipos de frases com os
mesmos verbos e palavras da
biografia First Flight (gave, flew,
had, built,

lifted, wings,

propeller, helicopter)

Exercicio de Verdadeiro ou
Falso para colar no caderno —

revendo informagdes sobre a
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Monitoramento
das Acoes
(professor
verificando a
compreensao

dos alunos)

vida dos irm&os Wright
Mimica — verbos no passado

(movimentos do aviao)

Passos para a invengao do
aviao — 0 que ocorreu na vida
dos irmdos Wright até o
primeiro voo (exercicios de
sequenciamento explorados em

powerpoint e em exercicios

individuais no caderno)

Sequéncia da vida dos Irméos
Wright (retomando a
compreensdo de frases em
inglés): folhas individuais e
atividade no caderno para os
alunos relacionarem fotos ao
momento de vida dos Irméos

Wright

22 de

agosto

Preparagao

Interacao
Professora-

Alunos

Monitoramento
das Acoes

(professor

Revisao:
retomar
informacoes
sobre a
biografia First

Flight

Quiz interativo (powerpoint): os
alunos anotaram apenas as
respostas no caderno e depois
fizeram a autocorrecdo para
acertaram as

verificar se

perguntas do quiz.
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verificando a

compreensao
dos alunos)
24  de | Situacao- Responder as | Exercicio (Parte A) com as duas
agosto problema perguntas- perguntas-problema para colar
preparatoéria problema no caderno e responder em
preparatoérias forma de licdo de casa com a
1.Who invented | para instaurar | familia. Posteriormente, levar
i ?
the airplanes a necessidade | os resultados para a sala de
What
information  do de se | aula.
you know about | pesquisar
it?
sobre o tema
2.Why do
Inventores.
people  invent
things?
Interagao
Alunos-Pais
Interacao
Professora-
Alunos
29 e 31 | Situacéo- Instaurar a | Exercicio (Parte B) com as | Dados
de problema necessidade duas perguntas-problema para | escritos:
agosto preparatéria de se | colar no caderno e responder | respostas
pesquisar em forma de licdo de casa com | individuais a
Variagao: sobre a familia, posteriormente levar | situagao-
1.Why do | inventores os resultados para a sala de | problema
people  invent | (respondendo | aula. preparatéria

things?

as perguntas-

(questionan
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2.Give an | problema Responder a pergunta 2 | do o porqué/
example of a | preparatérias) | visitando o site da
famous http://www.kidskonnect.com/sub | necessidade
invention  you ject-index/15-science/86- de se
saw in  this inventors-a-inventions.html inventar
website alguma
illustrations coisa).
Interagao
Alunos-Pais
Interagao
Professora-
Alunos
Monitoramento
das acoes

2 de

setembr | Monitoramento Questionar a | Perguntas e respostas | Dados

o] das agbes necessidade individuais no caderno. escritos:

sobre o estudo respostas

1.Why do we | contrastivo das individuais
study biografias de respondend
biographies? Santos O se o0s
2.Do you want | Dumont e dos alunos
to study the | irmaos Wright queriam
biographies  of estudar
Santos Dumont biografias e
and the Wright porqué.
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Brothers?

5 de
setembr
o]

Monitoramento

das agbes

Interagao
Professora-

Alunos

Analisar a
mesma

biografia em
diversas fontes
(livro  Moving
Into English 2

e sites de

biografias)

Estudar e
contrastar as
biografias dos
Irmaos Wright
e de Santos

Dumont

Perceber a
influéncia da
nacionalidade
na escrita/ na
credibilidade

de um inventor

Estudo da biografia dos Wright
Notable

(americano) e

Brothers do  site
Biographies
Pesquisa da biografia de

Santos Dumont no mesmo site.

Perguntas individuais(folhas de
atividades):
1. De onde foi extraida a
biografia dos irméos
Wridt?
2. A

quem

nacionalidade de

escreve a

biografia influencia
essa escrita?

3. Are you convinced that
The Wirhgt

invented the airplane?

Brothers

Why or why not?

4. Go to
notablebiographies.com
and search for Santos
Dumont’s biography.

What did you discover?

Dados

Escritos:

exercicios
de analise
da biografia
num site
americano,
questionand
0O se o0s
alunos

estavam

convencidos
sobre o]
inventor do
aviao;

consideraca
0 da
influéncia da
nacionalidad
e de uma
pessoa na
credibilidade
que é dada
a um
inventor;

atitude da
crianga

diante do

fato de néo
existir
biografia de
Santos

Dumont no
site
americano —
0 que as
criangas

anotaram?
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Que nao
havia, ou
procuraram

a biografia

do brasileiro

em outro
site?
14 de | Resolugdo da | Estudo da | Analisar na biografia e pintar o | Dados
setembr | situagao- biografia de | texto nas seguintes cores: escritos:
o] problema “quem | Santo Dumont | - Amarelo: nacionalidade da | paragrafo de

inventou o
avidao”:  escrita
de paragrafo

expressando

opiniao

Interagao
Professora-

Alunos

(site
americano

bookrags)

Contrastar

informacoes
sobre Irmaos
Wright e

Santos

Dumont

Analisar as
biografias -
diferengas do
tipo de voo de
Santo Dumont
e dos Irméos

Wright

Escrever um
paragrafo
expressando

sua opiniao

pessoa famosa;

- Verde: Condigbes do Primeiro
Voo;

- Azul:

Influéncias e

experiéncias na infancia.

Visitar sites em portugués e

espanhol em sala de aula

Exercise:
- In your opinion, who invented
the airplane: Santos Dumont or
the Wright Brothers? Write a
paragraph

expressing  your

opinion

opiniao
sobre o
inventor do

avido (antes
de receber a
intervencao
de
aprendizage
m sobre
textos
persuasivos
e

multimodais)

Avaliacéo
Diagnostica
para a
pergunta de

pesquisa 2
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sobre o]

inventor do

aviao.

16 de Objetivos  de | Powerpoint com fotos de | Dados orais:
setembr textos. propagandas para mostrar a | registros da
o] necessidade de convencer. professora
Analisar textos sobre
multimodais e | Exercicio de analise de uma | manifestagd
inferir o | tirinha da Turma da Ménica (em | es dos
objetivo  dos | inglés). alunos em
textos diante relacdo aos
do objetivos
leitor/publico- dos textos
alvo. analisados
em sala.
Repostas
para a
Perguntas
de Pesquisa
1
21 de Identificar Colar as duas perguntas- | Dados
setembr Situaggo- objetivos  de | problema no caderno e | escritos:
problema do . L
o] textos respondé-las pela primeira vez | respostas
Curso (inclusive individuais
envolvendo a | Powerpoint com diversos tipos | as
1. What do you . . de texto/ fotos — qual o objetivo
multimodalidad perguntas-
need to
de cada um?
persuade/convin | e) problema do
ce people?

2. Why is it

Ensino de Why

curso




91

necessary to | X Because Repostas
persuade/convin (para ajudar para a
na elaboragao
?
ce people’ das perguntas Pergunta de
e respostas do Pesquisa 1
bimestre).
26 e 28 | Monitoramento Analisar textos | Explorar 0s textos | Dados
de das agbes persuasivos/ coletivamente, depois realizar | escritos:
textos de
setembr i exercicios individualmente | respostas
opinido
o} (opinion texts) | sobre os seguintes textos: individuais
com outras | _ Paper, plastic or cloth? para a
tematicas - Cars should be banned from -
. andlise de
(também the city
campo, - The Fox and the Crow textos
relacao e ,
persuasivos
modo). Exercicios coletivos e . .
(incluindo
individuais com as seguintes
. consciéncia
perguntas:
- What kind of text is this? sobre 0s

- What’s the opinion of the
author?

- Who possibly wrote this text?

- Who is possibly the audience
of this text?

- Does the writer use arguments
to  convince?  Color the
arguments yellow.

- What words are used to mark
sequence of arguments and
conclusion in the text? Color
them blue.

- Label the schematic structure

of the text (opinion/thesis,
preview of arguments,
arguments, reinforcement of

opinion)
- Give examples of opinion and

arguments in the following texts

conceitos de
campo,

relagao e
modo, além
da estrutura
esquematica

)-

Repostas
para as
Perguntas
de Pesquisa

1e?2.
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3 de | Modelamento Termo de Dados
consentimento .
outubro | concreto graficos e
para a
. escritos:
Pesquisa.
desenho do
Modelo modelo
concreto
concreto
(especifico do
contexto -
Repostas
para o] para a
Encontro Pergunta de
Cultural). Pesquisa 1
5 de | Monitoramento Perceber a | Exercicios individuais Dados
outubro | das agdes multimodalidad escritos:
e Exercicio de verdadeiro ou falso | analise
(communicatio | sobre possibilidades | individual

n possibilities)

Analisar as
fotos
individualment
e (cachorro e
dono;

propaganda).

comunicativas. Exemplos
- Speak( )

- Gestures ()

- Face expressions ()

- Photographs ()

Exercicio de analise das fotos
- Who is trying to
persuade/convince whom?

- Why is it necessary to

persuade? What is the objective

of persuading?
- What communication
possibilites are used to

promote persuasion?

das imagens
de textos
multimodais
analisadas
previamente
de maneira
coletiva

(incluindo a
analise de
campo,

relagcéo e

modo)

Repostas

para as
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Perguntas
de Pesquisa
1e2
7 de | Modelamento Modelo Dados
outubro | abstrato abstrato graficos e
(convincing
model) escritos:
Elaboragdo do desenho do
modelo celular modelo
germinal pelos abstrato
alunos. sobre
persuasao.
Resposta
para a
Pergunta de
Pesquisa 1
10, 12 e | Aplicagdao dos | Elaborar 0 | Primeira versao do texto: Dados
14  de | modelos texto final, | - Escreva um texto para o | escritos:
outubro considerando Encontro Cultural para | primeira

a audiéncia e
decidindo
quem sera
defendido

como inventor
do aviéo.

Utilizar as

estratégias

estudadas
durante o
curso para

convencer seus pais € amigos
de quem fez o primeiro voo.

Segunda versdo do texto:
passar a escrita pra um cartaz

que sera exposto no Encontro

Cultural do colégio.

versédo do
texto final;
segunda
versao
(verséo
final) do
texto
persuasivo

final do

Curso.
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persuadir a Resposta
audiéncia. para as
Perguntas
de Pesquisa
1e?2.
5 de | Exposicao e | Recepcionar Roteiro para os alunos | Dados orais:
novembr | interacdo pais- | 0s  visitantes | recepcionarem os visitantes do | interagcao
o alunos, alunos- | do  Encontro | Encontro Cultural: alunos-
visitantes no | Cultural e | -Welcome to our room “Famous | visitantes do
Encontro pedir para que | Inventors”. We have | Encontro
Cultural os visitantes | biographies of different | Cultural
da feira votem | inventors and we would like you | Resposta
em quem eles | to vote for “who was the first to | para as
acham que | fly”. We would like you to have | Perguntas
inventou o | 2 votes BEFORE and AFTER | de Pesquisa
avido: antes e | you enter our room”. Thank you | 1 e 2.
depois de | very much!
terem visto a
exposicdo. (as
cores das
cédulas de
votacdo eram
diferentes,
indicando
antes e depois
de ter visto a
€exposicao).
11 de | Avaliagdo das | Contar os | Abrir as urnas de votagdo e | Dados
novembr | Agoes votos dos | quantificar os votos que os | escritos:
o] visitantes  do | visitantes realizaram antes e | quantificaca
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Encontro depois de terem visto a | ode votos.
Cultural. exposicdo dos alunos no
Encontro Cultural.
30 de | Avaliagdo das | Verificar o | Responder oralmente (em | Dados orais:
novembr | Agdes nivel de | portugués) as seguintes | respostas
o] percepgao dos | perguntas sobre a confecg¢ado do | individuais
Conferéncias alunos sobre o | texto de opiniao final dos alunos
em Audio e |curso - Qual era o objetivo de | sobre o]
Video escrever esse texto? curso e o0s

- O que vocé fez para atingir
esse objetivo? O que vocé
usou?

- Vocé precisou de ajuda para
realizar essa tarefa? O que foi
mais importante para vocé
conseguir escrever esse texto?

- Como vocé defende sua

opiniao?

trabalhos
que eles
realizaram
(gravagobes

em audio e

video)

Repostas
para as
Perguntas
de Pesquisa

1e?2.

O quadro acima revela como foi estruturado o curso com os alunos do 5°

ano. Para o curso, a base para estruturar a situagado-problema, e a intervencgao

em si, foi a elaboragdo do modelo central (Chaiklin, 1999 e Hedegaard, 1999).

Este se configurou como modelo celular germinal, previsto por Davydov (1988),

e envolve conceitos universais dentro de uma area de conhecimento como, por

exemplo, matematica e linguistica. Esse modelo celular davydoviano € uma
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ferramenta metodolégica que serve como base para entendermos a ligagao
entre as relacbes basicas e o0 modo concreto e situado na area de
conhecimento em que ocorrem essas relagdes. As relagbdes basicas, quando
apontadas no modelo celular, serao 6bvias em todos os contextos de uma dada
area de conhecimento (Fleer e Ridgway, 2007).

Ja o modelo central (Chaiklin, 1999 e 2013) se caracteriza por conter as
relagdes basicas ndo de uma area inteira, mas de um assunto mais especifico.
Dessa forma, no caso do modelo central criado para a intervengao proposta por
esta pesquisa, constam as relagbes basicas presentes na situagao

comunicativa especifica da persuasao.



Quadro 6 — Modelo Central (core model) da Intervencao
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O que é persuasao?

CAMPO: situagao comunicativa
Func¢ao Social da Persuasao

EMISSOR
NECESSIDADE:

conseguir o que se quer/

fazer com que as
pessoas acreditem em
vocé

MODO: textual e
visual
Linguagem e
Argumentos

relagao
social
hierarquica

RELACAO:

ALVO
RECEPTOR

O modelo acima, embora ndo tenha sido apresentado em nenhum

momento para os alunos, resultou de uma compreensdao minha, como

professora-pesquisadora, sobre o texto persuasivo e guiou minha proposta

pedagdgica.

A primeira relagao basica destacada pelo modelo € a relagao hierarquica
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entre emissor e receptor. Se nao houvesse a necessidade do emissor
convencer, nao haveria lugar para a persuasdao. Assim, 0 emissor tem o
receptor como um alvo, no qual pretende causar um efeito: convencer para
conseguir o que deseja. A lingua é instrumento utilizado pelo emissor que
impacta no receptor: € através da lingua que o emissor causara o efeito
pretendido no receptor, visto que “a lingua traduz elementos do contexto social
e é por este retraduzida” (Vian Jr e Lima-Lopes, 2005: 30). As relagbes
emissor-receptor e o papel da lingua nessas relagdes estio inseridos em uma
atividade social. Desse modo, relagdo (tenor) e modo (mode) compdem a
situagdo comunicativa com fungdo social persuasiva. Além disso, a
necessidade de persuadir do emissor esta dentro do campo (field) em que esse
emissor se encontra. Persuadir, portanto, € uma necessidade dentro de uma

situagao social. Dessa forma, persuadir € uma fungao social.

3.7 A Argumentacao

A argumentacao se fez presente no decorrer da intervengao pedagodgica
implementada, por ser um aspecto constitutivo do texto persuasivo (Butt et al,
2000). Reitero que inserir a argumentagéo nas aulas de inglés para criangas
contribui para a capacidade de argumentagcdo dos alunos e os leva ao
desenvolvimento do uso da linguagem como uma ferramenta para argumentar
(Mercer, 2009). Entretanto, ndo basta ensinar as criangas mecanismos de
argumentagao como se fossem formulas a serem aplicadas em textos. Além de
conhecer as relagcdes de campo, relacdo e modo, constitutivas de um contexto

e do funcionamento da linguagem (Halliday, 1994; Martin, 2008), é preciso que
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a crianga esteja engajada no didlogo dentro dos contextos sociais em que vive:
a linguagem esta relacionada com as praticas sociais das quais as criangas
fazem parte (Mercer, 2009). Dessa forma, ao intencionar trabalhar a
argumentacao, dentro da perspectiva da TASHC, o importante é inserir as
criangas em atividades (Leontiev, 1981) em que possam argumentar (Mirza et
al, 2009).

O objetivo da intervencéao realizada nessa pesquisa, portanto, foi inserir
as criangas em situagdes de argumentacdo que envolvessem a escrita, por
isso foi realizado o estudo de outros textos de opinidao e a inclusdo de uma
situacao real, na qual eles deveriam argumentar sobre o inventor do avido. Da
mesma forma que o debate foi levado as criangas, elas tiveram como tarefa
levar o debate as pessoas que leriam seus textos.

A Argumentacao e o Desenvolvimento, dentro da TASHC, ocorrem em
forma de pratica social e Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 2007).
Quando os adultos inserem as criangas em atividades nas quais utilizam a
linguagem para dar informagdes, os adultos também estdo instruindo as
criangas em como usar a linguagem para que atinjam objetivos especificos
(Mercer, 2009). Permitir situagdes em que as criangas possam contestar
informagdes as leva a possibilidade de se engajarem na argumentagao, pois a
linguagem “tanto funciona como um meio para gerar e motivar um tipo de
conflito cognitivo quanto como um meio para resolver esse conflito” (Mercer,
2009: 178). Isso esta de acordo com a aprendizagem de argumentagdo que
propusemos para essa intervencdo: ensinar os alunos a argumentar requer

coloca-los em situagdes em que precisem argumentar (Mirza et al, 2009).
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3. 8 O Aprendizado do Texto Persuasivo

Um dos objetivos da intervengcdo pedagogica realizada para esta
pesquisa foi ensinar o texto persuasivo aos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental. O estudo também objetivou melhorar o embasamento para a
argumentacgao dos alunos. O texto persuasivo trabalhado nesta pesquisa esta
inserido na categoria exposic¢ao fatual (Butt et al, 2000), conforme apontado na
Fundamentacdo Tedrica. Dessa forma, uma exposi¢cao fatual persuasiva tem
como fungao social convencer o leitor sobre o posicionamento que se tem em
determinado assunto.

O exercicio que sera apresentado a seguir visou a dar elementos para
que esta pesquisa respondesse a seguinte pergunta: “De que modo a
intervengao realizada melhorou o embasamento para a argumentagdo da
escrita de texto de opinido em inglés dos alunos?”.

Dessa forma, o ensino do texto persuasivo, reportado nessa dissertacao,
objetivou melhorar o embasamento para a argumentagcdo dos alunos, além de
desenvolver-lhes a consciéncia persuasiva. Nesse caso, para melhorar o
embasamento para a argumentagao, foram realizados diversos exercicios de
analise textual, nos quais os alunos tiveram a oportunidade de perceber a
estrutura esquematica do texto persuasivo e os conceitos de campo, relagao e
modo (Eggins, 1994). Mesmo sem que esses nomes fossem ensinados, os
conceitos foram trabalhados no decorrer da intervengao, que objetivou também
ensinar aos alunos a estrutura e as fungdes do texto persuasivo. Um dos textos

trabalhados para cumprir tais objetivos foi:
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Quadro 7 — Exemplo de Texto Persuasivo trabalhado

Cars should be banned in the city

Cars should be banned in the city. As we all know, cars create
pollution, and cause a lot of road deaths and other accidents.

Firstly, cars, as we all know, contribute to most of the pollution in the
world. Cars emit a deadly gas that causes illnesses such as bronchitis, lung
cancer, and ‘triggers’ off asthma. Some of these illnesses are so bad that
people can die from them.

Secondly, the city is very busy. Pedestrians wander everywhere and
cars commonly hit pedestrians in the city, which causes them to die. Cars today
are our roads biggest killers.

Thirdly, cars are very noisy. If you live in a city, you may find it hard
to sleep at night, or concentrate on your homework, and especially talk to
someone.

In conclusion, cars should be banned from the city for the reasons

listed.

(English K-6, 1998)"

Esse texto € auténtico e foi escolhido para servir de exemplo para os
alunos porque demonstra a exposicdo, da persuasdo, na escrita. Por
conseguinte, a analise desse texto revela como os recursos linguisticos foram

utilizados para se cumprir 0 objetivo de persuadir a audiéncia. O exercicio a

12 Esse texto auténtico foi escrito por uma crianca e foi retirado de Butt et al (2000: 241).
Criangas que cursam a série K-6, nos Estados Unidos, tém entre 10 e 11 anos de idade (a
mesma idade dos alunos do 5° ano do EF que participaram desta pesquisa de).
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seqguir foi proposto a partir desse texto e também objetivou que os alunos

percebessem como foram mobilizados os argumentos para se sustentar a tese:

defender que os carros deveriam ser banidos da cidade.

Quadro 8 — Exemplo de exercicio de analise textual

Exercicio - Text
analysis “Cars should

be banned in the city”

Aluna Ka

Aluno Ke

Aluna Ki

1. What kind of

textis it?

Objetivo:  classificar

esse tipo de texto.

Opinion text

It is an opinion text

Opinion text.

2. According to
the title, what’s
the opinion of
the writer of

this text?

Objetivo: identificar a

opinido/tese.

To learn about the

car.

The opinion is the
cars should to be

banned in the city

Writer is against

the cars in the city.

3. Who possibly
wrote this

text?

Objetivo:
Identificar/Refletir
sobre possiveis

escritores motivados

A website.

A doctor

A victim of an

accident.
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a escrever um texto
como esse. Funcao

de Relagao (Halliday,

2004).

4. Who is | The people that | People that live in | Population of a
possibly  the | drive cars. the city city.
audience  of
this text?

Objetivo:
Identificar/Refletir
sobre possiveis
audiéncias para esse
texto. Fungcdo de
Relagao (Halliday,
2004).

5. Does the | Yes. Yes, he used. Yes.
writer use
arguments to
convince the
audience?

(Objetivo: tomar
consciéncia dos
argumentos
elencados para
sustentar a tese)
6. Color the | cars create | As we all know, | cars create
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arguments

yellow

(Ao lado estdo os

argumentos que
foram destacados

pelos alunos)

Obijetivo: identificar os
argumentos que
sustentam a

opiniao/tese.

pollution, and
cause a lot of road
deaths and other

accidents.

contribute to most
of the pollution in
the world. Cars
emit a deadly gas
that causes

illnesses such as

bronchitis, lung
cancer, and
‘triggers’ off

asthma. Some of
these illnesses are
so bad that people

can die from them.

cars commonly hit
pedestrians in the
city, which causes

them to die. Cars

today are our
roads biggest
killers.

cars create

pollution, and
cause a lot of road

deaths and other

accidents.

Firstly, cars, as we
all know, contribute
to most of the
pollution in the
world. Cars emit a
deadly gas that
causes llnesses
such as bronchitis,
lung cancer, and
triggers’ off
asthma. Some of
these illnesses are
So bad that people

can die from them.

cars commonly hit
pedestrians in the
city, which causes

them to die.

If you live in a city,

pollution, and
cause a lot of road
deaths and other
accidents.

cars, as we all
know, contribute to
the

most of

pollution in  the
world. Cars emit a
deadly gas that
causes llnesses
such as bronchitis,
lung cancer, and
‘triggers’ off
asthma. Some of
these illnesses are
so bad that people
can die from them.
Secondly, the
city is very busy.
Pedestrians
wander
everywhere  and
cars commonly hit

pedestrians in the

city, which causes
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cars are very|you may find it|them to die. Cars
noisy. hard to sleep at|today are our
night, or | roads biggest

you may find it| concentrate on | Killers.

hard to sleep at|your  homework,

night, or | and especially talk | Thirdly, cars are

concentrate on | to someone. very noisy. If you

your homework, live in a city, you
may find it hard to
sleep at night, or
concentrate on
your homework,
and especially talk
to someone.

. What words | Firstly, secondly, | Firstly,  secondly, | Firstly, secondly
are used to | thirdly, in | thirdly and in|and thirdly, in
mark the | conclusion. conclusion. conclusion.
sequence  of
arguments and
conclusion in
the text?

O exercicio acima foi realizado individualmente e corrigido em sala de

aula coletivamente, ou seja, entre professora e todos os alunos. O quadro
acima demonstra que os alunos Ka, Ke e Ki perceberam quais foram os

argumentos utilizados. Os alunos grifaram corretamente os argumentos e
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refletiram sobre a audiéncia especifica de um texto como esse (trabalhando o
conceito relagdo). A aluna Ka considerou que esse texto foi escrito para
pessoas que dirigem carros, o aluno Ke respondeu que esse texto serve para
pessoas urbanas e a aluna Ki também definiu a audiéncia desse texto como a
populagdo de uma cidade. Vale destacar que as perguntas desse exercicio
foram abertas, ou seja, ndo houve sugestdo de respostas através de
alternativas.

Em resposta a pergunta 3 (Quem possivelmente escreveu esse texto?),
o aluno Ke destacou que havia sido uma pessoa vitima de um acidente. O
aluno enxergou essa relacédo no texto devido aos recentes acontecimentos em
sua proépria vida, quando um familiar havia sido atropelado.

No exercicio acima, também foram verificados os fatos, que s&o os
argumentos, de modo que os alunos pudessem notar como foi feita a defesa de
tese: banir os carros da cidade.

Nesse caso, o assunto desse exercicio destoa da tematica da
intervencao (invencao do avido). Esse exercicio foi ensinado apds os alunos
aprenderem sobre as biografias de Santos Dumont e dos Irmaos Wright, pois o
intuito foi trabalhar textos persuasivos com os alunos, mesmo que envolvessem
outra tematica. Dessa forma, o objetivo foi permitir que os alunos notassem que

a persuasao esta presente em diversos assuntos.

4. Metodologia de Pesquisa

O objetivo desta pesquisa foi ensinar o género texto de opinido em inglés

para criangas do 5° ano do Ensino Fundamental. A intengao central também foi
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avaliar os impactos de um ensino de inglés tendo os géneros como
organizadores curriculares e, portanto, foco de aprendizagem. Com relagao aos
impactos, o destaque é para as possibilidades de melhora na escrita em inglés
e o desenvolvimento da consciéncia persuasiva. Sendo assim, a partir da
pergunta Davydoviana “é possivel através do ensino e da forma como criamos
as criangas, proporcionar a uma pessoa certas habilidades mentais ou
qualidades que ela anteriormente ndo possuia Davydov (1988:6)?*2 elaborei
as duas perguntas de pesquisa:

Quadro 9 — Perguntas de Pesquisa

1. A intervencdo para o ensino de LEC baseado na abordagem
davydoviana e na escola de género australiana desenvolveu nos alunos
a consciéncia persuasiva? Se sim, como? Se nao, por qué?

2. De que modo a intervencgao realizada melhorou o embasamento para a

argumentacgao da escrita de texto de opinidao em inglés nos alunos?

Nessa pesquisa, as agdes pedagogicas da intervencao se basearam na
TASHC (Davydov, 1999, Hedegaard, 1999, Lompscher e, Leontiev, 1981,
Vygostky, 2007), na escola australiana de género textual (Butt al, 2000; Martin
,1989 e 2008), e no método genético vygotskyano (2007). O método genético

(Vygotsky, 2007) tem como premissas provocar artificialmente um processo de

13 Essa foi minha tradugao para “Is it possible by means of teaching and upbringing to shape in
a person certain mental abilities or qualities that he previously did not possess?” (Davydov,
1888: 6)
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desenvolvimento psicolégico através da dupla-estimulagdo: ao mesmo tempo
em que propde uma tarefa a ser realizada pelos alunos, inclui também um
instrumento mediador, conferindo um desafio a essa tarefa. No caso desta
pesquisa, o intuito foi ampliar a compreensao de texto de opinido dos alunos.
Dessa forma, o texto de opinido foi demonstrado como persuasivo em
diferentes possibilidades: como verbal (texto de opinido escrito) e visual
(propaganda), por exemplo.

Nessa intervengao, portanto, os alunos do 5° ano tinham a tarefa de
aprender o texto de opinido. Como desafios, foram apresentados textos
multimodais (Kress, 2003) e textos de diversas fontes sobre um mesmo
assunto (sobre a invencao do aviao), de modo que descobrissem o principio
geral que rege a estrutura desses textos: a persuasado. Outro desafio foi atuar
na compreensao de texto de opinido dos alunos: antes da intervengao, os
alunos afirmavam que os objetivos de um texto de opinido estavam ligados ao

simples fato de podermos expressar nossa opiniao.

4. 1 Pesquisa Intervencionista

A intervencédo pedagogica realizada para esta pesquisa teve a intengao
de agir na compreensdo e expandir o conhecimento (Daniels, 2011;
Magalhaes, 2009) dos alunos com relagdo ao texto de opinido, pois “o papel do
professor € diagnosticar o estado de letramento de seus alunos e realizar
atividades pedagdgicas que deem continuidade ao processo ja adquirido na
pratica social” (Souza, 2003: 35). A partir da intervengdo pedagdgica foi

realizada a coleta de dados. O intuito nao foi apenas constatar a situacéo dos
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alunos, mas, a partir dos dados iniciais, tragar um caminho que os levasse a
mudancgas e a expansao de conhecimento deles. De acordo com a perspectiva
da TASHC, “a estrutura e o desenvolvimento de processos psicoldgicos
humanos surgem através de atividade pratica culturalmente mediada,
historicamente desenvolvida” (Cole, 1996: 108 apud Daniels, 2011: 165). Dessa
forma, a preocupacdo central da pesquisa intervencionista € ocasionar

modificagdes psicoldgicas na atividade em que atua.

4. 2 Contexto e Participantes da Pesquisa

O contexto de realizacdo da pesquisa se constituiu em uma intervencao
pedagogica realizada com 29 alunos, com idade entre 9 e 10 anos, cursando o
5° ano do Ensino Fundamental |, de uma escola de ensino regular, particular
paulista de classe média alta, localizada no municipio de Cotia, Sdo Paulo.
Nessa escola o ensino de inglés é ofertado desde a Educagéao Infantil, ou seja,
desde a idade de 3 anos os alunos participam de aulas de inglés.

Os alunos sujeitos de pesquisa tinham aulas de inglés de 45 minutos de
duragéo, trés vezes por semana. Essas aulas, sempre ministradas em inglés,
faziam parte da estrutura regular de ensino de inglés da escola onde ocorreu a
pesquisa. A intervengao, portanto, foi incluida nas aulas regulares pela
professora-pesquisadora. A intervencao teve a duracdo de dois meses e meio
no ano letivo de 2011, perfazendo uma carga horaria total de 25 horas. Os
alunos que participaram desta pesquisa tiveram autorizacdo de seus pais,
através da assinatura de um termo de consentimento livre e esclarecido.

Foram selecionados para analise os corpora provenientes dos trabalhos

realizados por trés alunos, que serao aqui identificados por Ka, Ke e Ki. Neste
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trabalho, a presenca escolar foi um fator essencial, visto que poucas faltas dos
alunos poderiam fazer muita diferenga, posto que nao seria possivel passar
como tarefa de casa as experiéncias vividas na sala de aula. Os alunos
precisavam vivenciar essas ag¢does de aprendizagem. Em virtude disso, o

critério de selegcao dos sujeitos de pesquisa foi 0 de maior presenca escolar.

5. Metodologia de Analise de Dados - respondendo as

perguntas de pesquisa

A analise de dados visa a revelar o percurso do dominio ontogenético
(Vygotsky, 2007; Martin e Rothery, 1981), ou seja, demonstrar, nesse caso, o
caminho percorrido pelos alunos no aprendizado da escrita do texto persuasivo
e no desenvolvimento da consciéncia persuasiva.

Considerando-se que um dos pontos fundamentais para essa analise de
dados sera a triangulagdo dos dados provenientes de diferentes fontes, para
responder as perguntas de pesquisa, sera realizado o entrecruzamento de
dados coletados: exercicios sobre campo relacdo e modo; texto inicial
(avaliacdo diagnéstica) escrito pelos alunos; texto final escrito pelos alunos;
perguntas-respostas no decorrer do processo de aprendizagem, além das
conferéncias realizadas com os alunos (entrevistas professora-aluno). O

quadro abaixo mostra e organiza as unidades de analise desta pesquisa.
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Quadro 10 — Quadro para Analise de Dados 1

Analise de Dados 1

Pergunta de e A intervencdo para o ensino de LEC baseado na abordagem

Pesquisa 1 davydoviana e na escola de género textual australiana
desenvolveu nos alunos a consciéncia persuasiva? Se sim, como?
Se néo, por qué?

Dados para e Perguntas-respostas realizadas durante a intervencao.
Analise e Conferéncias em audio e video (entrevistas individuais professora-

alunos sobre as intencdes dos alunos na escrita do texto final).

Unidade de e Momentos de percepc¢do dos alunos com relagdo ao propésito de

Analise um texto (sua funcéo persuasiva).

Teoria para e Monitoramento dos Processos de Aprendizagem (Davydov,

Analise de 1988Db).

Dados e TASHC (Vygotsky, 2007).

Contradicdo e Expansdo do Conhecimento (Daniels, 2011,

Magalhdes: 2009).
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Quadro 11 — Quadro para Analise de Dados 2

Analise de Dados 2

Pergunta

Pesquisa 2

de

De que modo a intervencao realizada melhorou o embasamento
para a argumentacao da escrita de texto de opinidao em inglés dos

alunos?

Dados para

Analise

Exercicios de analise de textos persuasivos.

Texto Inicial (paragrafo escrito pelos alunos expressando opinido
sobre quem foi o inventor do avido).

Texto Final (texto escrito pelos alunos expressando opinido sobre
quem foi o inventor do avido, buscando persuadir o publico-alvo).
Conferéncias em audio e video (entrevistas individuais professora-

alunos sobre as inten¢des dos alunos na escrita do texto final).

Unidade

Analise

de

Percepcdo dos alunos em relacdo a estrutura esquematica e ao
campo, a relacdo e ao modo de diversos textos estudados.
Andlise de campo, relacdo e modo do texto final escrito pelos

alunos.

Teoria

Analise

Dados

para

de

Escola Australiana de Géneros Textuais (Butt et al, 2000; Eggins,
1994; Martin, 1989 e 2008).

TASHC (Vygotsky, 2007).
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6. Analise de dados 1: o Desenvolvimento da Consciéncia Persuasiva

A analise de dados que sera apresentada a seguir visa a revelar de que
forma os alunos desenvolveram a consciéncia persuasiva no decorrer da
intervencao. Isso posto, o intuito foi responder a pergunta de pesquisa 1: A
intervencao para o ensino de LEC baseado na abordagem davydoviana e na
escola de género textual australiana desenvolveu nos alunos a consciéncia
persuasiva? Se sim, como? Se nao, por qué?

Para responder a essa pergunta, serdo analisados dados provenientes
das acoes de aprendizagem Monitoramento dos Processos de Aprendizagem e

Avaliagao.

6.1 Monitoramento dos Processos de Aprendizagem: Analise das

Perguntas-respostas no decorrer da Intervengao

A realizagdo de perguntas-respostas dos alunos com relagdo ao objeto
de ensino faz parte do processo de Monitoramento dos Processos de
Aprendizagem, uma acao de aprendizagem prevista pela pedagogia
davydoviana (1988). Essa acéo direciona seu foco na investigacdo dos
processos e ndo nos produtos de aprendizagem (Vygotsky, 2007), contribuindo
para que os alunos formem o “conhecimento dos objetos como conceitos em
sua atividade pensante” (Freitas, 2011: 75).

Nesse sentido, a reflexdo € uma qualidade fundamental da consciéncia
humana que permite a atividade de aprendizagem (Davydov, 1988b: 34), visto

que a agao de aprendizagem Monitoramento tem o intuito de permitir que tanto
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o professor quanto o aluno possam refletir e examinar a influéncia, por
exemplo, das acgdes de aprendizagem Pergunta-problema e Criagdo de
Modelos. E, portanto, no decorrer da verificacdo da assimilacdo dessas acdes
de aprendizagem que o professor direciona, junto aos alunos, sua pratica para
atingir as condi¢des essenciais das agdes de aprendizagem (Davydov, 1988b:
34). Nesta intervencdo pedagogica, as reflexdes ocorreram por meio de
perguntas-respostas realizadas pela professora-pesquisadora no decorrer da
intervencdo. Neste caso, por parte da professora-pesquisadora, monitorar a
aprendizagem foi fundamental para guiar as aulas de modo que os alunos
chegassem ao final da intervencdo com uma nogédo ampliada em relacéo a
funcao do texto de opiniao, bem como a mobilizacdo de recursos linguisticos e
esquematicos da construgao desse tipo de texto.

Ainda nessa diregdo, a agao pedagogica Monitoramento dos Processos
de Aprendizagem (Davydov, 1988) também serviu a esta pesquisa como
instrumento para verificar se foram criadas ZDP na intervencdo pedagdgica
realizada, de modo a contribuir para ocasionar mudangas na compreensao do

texto de opinido e na elaboracao desses tipos de textos.

Pergunta-resposta 1: avaliagao diagnéstica

A intervengao realizada para esta pesquisa objetivou trabalhar com o
conceito da fungdo persuasiva da linguagem, estabelecendo um conflito em
relacdo a nogao prévia de objetivos de texto de opinido apresentada pelos
alunos. Dessa forma, a avaliagdo diagnostica sobre a compreensédo dos

alunos em relacédo a fungao de um texto de opinido foi fundamental, pois foi a
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partir dessa avaliagao que a professora-pesquisadora direcionou o enfoque do
curso: agir em uma compreensao prévia sobre a fungdo de um texto de
opinidao, de modo a contribuir com a ampliacédo dessa compreensao ao longo
da intervencgao. Essa é uma caracteristica dialética e central de uma pedagogia
baseada na teoria da atividade: ao mesmo tempo em que compreende o
contexto em que atua, traca agbes para transformar esse contexto (Davydov,
1988; Hedegaard e Lompscher, 1999; Magalhdes, 2009). Para a avaliagao
diagndstica, os alunos responderam a seguinte pergunta no caderno: Qual é o

objetivo de um texto de opiniao?

Quadro 12 — Preparacao: qual é o objetivo de um texto de opiniao?

What is the objective of an opinion text?

Aluno Ke Aluna Ka Aluna Ki
e Express your e Have your opinion o Express your
opinion to people opinion

As respostas dos alunos manifestaram que a funcido de um texto de
opinido é permitir que uma pessoa possa expressar sua propria opiniao. O
aluno Ke enfatizou a possibilidade de expressar a opinido para outras pessoas,
revelando também uma nogdo de audiéncia (Butt et al, 2000; Eggins, 1994),
mesmo que de maneira generalizada. A aluna Ka expressou a possibilidade de
ter uma opinido, como um direito proprio de uma pessoa. A aluna Ki também
demonstrou o direito de poder expressar sua propria opinidao. Essas nocdes

expressas pelos alunos revelam uma necessidade anticensura na interagao
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com os textos de opinido. Isso também demonstra que os alunos podem
considerar que a opinido que as pessoas tém é da propriedade delas,
desconhecendo as influéncias que moldam opinides e o carater polifénico
(Bakhtin, 1997) da linguagem. Além disso, certamente, o direito de
expressarmos nossa opiniao € constitutivo de uma das fungbes de um texto
persuasivo. Entretanto, expressar a opinido ndo se esgota enquanto fungao
unica do texto de opinido. Diante disso, foi com o objetivo de expandir esse tipo
de compreensao do texto de opinido que se orientou a intervengao pedagogica:
a intencao foi criar, por meio das agdes pedagodgicas davydovianas (1988),
zonas de desenvolvimento proximal (Vygotsky, 2007, Magalhaes, 2009) com o
objetivo de possibilitar que os alunos ampliassem seu conhecimento em
relagado aos objetivos de um texto de opini&o.

A inclusdo dessa pergunta pela professora-pesquisadora foi crucial para
o estudo da historicidade dos participantes, ou seja, para conhecer o contexto
de pesquisa e, assim, saber de onde estava partindo, levando em conta que “a
historia precisa ser considerada em termos de historia local da atividade e seus
objetos, mas também como a histéria das ideias e ferramentas tedricas que

moldaram a atividade” (Daniels, 2011:173).

Pergunta-resposta 2: avaliagao diagnéstica

Apos a avaliacdo diagndstica 1, o objetivo da intervencéo foi que os
alunos desenvolvessem “a capacidade de usar as relagdes conceituais de certo
conteudo ou disciplina para analisar um objeto que se apresenta na realidade

social, em contextos concretos” (Freitas, 2011: 72). E para concretizar essa
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agao davydoviana que visa a problematizagcdo da fungédo do texto de opiniao,
houve diversos momentos, criados pela professora-pesquisadora, para que os
alunos notassem a fungdo persuasiva de diferentes textos. Houve, por
exemplo, um momento de mediagao multimodal, durante a qual a professora-

pesquisadora apresentou aos alunos uma propaganda:

Os alunos se sentiram atraidos pela propaganda e responderam
coletivamente a seguinte pergunta: qual o objetivo deste texto? A afirmacao da
classe foi “eat”, ou seja, a compreenséo dos alunos demonstrou que o objetivo
central desse texto era que as pessoas comessem o lanche feliz. Embora esse
seja um dos objetivos, ndo € o unico, pois os objetivos de venda e de lucro se
sobressaltam. Essa analise de propaganda teve o intuito de levar os alunos a
compreensao do conceito de persuasao: ela € a origem que esta por traz de
diversos textos, pois a persuasao € uma fungao social (Hammond et al, 1993)
para a qual sdo mobilizados recursos linguisticos (Butt et al, 2000) e visuais
(Kress, 2003), de modo que se atinja o objetivo de convencer alguém. E foi
nesse momento que a professora-pesquisadora realizou outra pergunta:

“porque, entdo existe um brinquedo na propaganda?”. Questionar a existéncia
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do brinquedo fez com que os alunos refletissem, por exemplo, que muitas
criangas querem o lanche para terem, na verdade, o brinquedo, ndo para
comerem o lanche necessariamente Essa mudanga na compreensdo da
propaganda, ou seja, esse inicio de tomada de consciéncia do carater

persuasivo da propaganda foi seguido pela pergunta-problema do curso.

Pergunta-Problema do Curso

ApOs as pergunta-respostas diagndsticas, foi possivel instaurar a
situagao-problema do curso por meio de outra pergunta-resposta. Considera-se
que a pergunta-problema visa a “transformagéo das condi¢cdes da tarefa de
aprendizagem, com o propésito de descobrir qual € a relagdo geral no objeto
de estudo, o que deve refletir em um conceito tedrico apropriado” (Davydoy,

1988b: 31): a fungéo persuasiva dos textos.
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Quadro 13 — Pergunta-problema da Intervencgao

1. Why do you need to persuade/convince people?

2. What is necessary to persuade/convince people

~l4

Aluna Ka

Aluno Ke

Aluna Ki

1. For people to trust
you

2. You need arguments

1. To people think what

you think

. Is necessary to

argument your
opinion, what do you

think.

1. For people to trust

you and believe you.

Need think if you are

lying.
. Necessity for
arguments and

opinion to convince

people.

Como o conceito central que guiou essa intervengao foi a compreensao

da fungao persuasiva nos textos, o caminho percorrido pela intervengao visou a

realizacdo de acgbes mentais como pergunta-problema, modelamento e

monitoramento das a¢des (Davydov, 1988). Estas realizadas de modo que os

alunos passassem por fases de generalizagdo, ou seja, passassem a fungao

da persuasao sem relagdo com um contexto especifico e a funcdo da

persuasao em diversos tipos de textos e, posteriormente, ao texto de opinido.

Isso € uma premissa da pedagogia davydoviana (1988): o aluno aprende

realmente um objeto quando aprende também as acdes mentais ligadas ao

4 Textos sem corregéo ortografica.
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objeto, ou ainda, “os modos mentais de proceder com esse objeto, de agir com
ele por procedimentos légicos de pensamento” (Freitas, 2011: 73).

Essa pergunta-problema levou os alunos a notarem a fungao persuasiva
nas relagdes humanas. Desse modo, se existe uma intengao persuasiva, qual €
o intuito de uma pessoa ao objetivar persuadir?

A aluna Ka levantou o aspecto da credibilidade, ressaltando o persuadir
de modo que as pessoas acreditem, sendo necessario, para tanto, argumentos.
Isso ja demonstra um movimento de mudanga na compreensao da funcao da
persuasado. Por outro lado, o aluno Ke conferiu a persuasao a funcao de
conseguir fazer com que as pessoas pensem o que nés pensamos. Para tanto,
€ necessario expor nossa opiniao com argumentos, ou seja, expressar 0 que
pensamos de modo que existam evidéncias que corroborem com nossa opiniao
(Butt et al, 2000). E a aluna Ki também conferiu a credibilidade a persuaséo,
que serve para que as pessoas acreditem e confiem em nds, sendo
necessarios argumentos e opinido para convencer. Diante dessas respostas, a
argumentacgao passa a ser fundamental para se persuadir.

Ao responderem a essa pergunta, apds terem tido a chance de perceber
a presenga da persuasdo atraves das perguntas-respostas de avaliagéo
diagndstica, os alunos demonstraram compreender a funcdo da persuasao, o
que implica no carater da situacado-problema em transformar as condicbes da

tarefa com ao objetivo de revelar a relagdo universal do objeto estudado.

Perguntas-respostas: contradigcao e expansao de conhecimento prévio

A pergunta-resposta, que sera analisada a seguir, demonstra como foi
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estabelecida uma contradicdo rumo a expansao de conhecimento dos alunos
(Magalhaes, 2009).

Nesse sentido, ao trabalhar com textos auténticos sobre quem inventou
0 aviao, a questao da credibilidade dada ao inventor do avido perpassa outra
questao: a influéncia da nacionalidade.

Foi solicitado entdo aos alunos que procurassem a biografia de Santos
Dumont em um site especial sobre biografias notaveis. Entretanto, & nao
constava a biografia de Santos Dumont.

Em uma intervengcdo que objetiva promover mudangas na vida dos
participantes, é necessario prever que essas mudangas nao sao naturais, mas
intencionais, de modo que seja necessario criar uma atividade e, por
conseguinte, instaurar Zona de Desenvolvimento Proximal, em sala de aula
que vise a resolugcdo de uma situagcdo e ao aprendizado de um conceito,
lembrando que os conceitos, por sua vez, tém funcao social e sdo ferramentas
para se resolver problemas, por exemplo. Uma das técnicas para a construgao
da ZDP é a inser¢cao de obstaculos, de contradigdes (Magalhaes, 2009) que
confiram dificuldades na realizacao de tarefas (Vygotsky, 2007). Por exemplo, a
intencdo da professora-pesquisadora, ao escolher esse site e essa tarefa, foi
permitir que os alunos se deparassem com a barreira da nacionalidade na hora
de dar os créditos a um inventor e também o quanto textos biograficos podem

ser persuasivos.
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Quadro 14 — Pesquisa da biografia de Santos Dumont em site americano

Now go to the website www.notablebiographies.com and find the biography of

Alberto Santos Dumont.

What did you discover?™

Aluna Ka

Aluno Ke

Aluna Ki

He flying 200
feet in the “14-
bis”

Santos Dumont

first officially
powered flight
on November
12, 1906, he

improved upon
this

performance by
flying 722 feet

in 21 seconds.

/ discovered the
americans thinks only
the Wright Brothers who
made a flaying machine,
Santos

and not

Dummont.

| discovered that Alberto
Santos Dumont was born
on 20/07/1873 in Minas
Gerais — Brazil. With the
dream of flying, he began
with the construction of
ballons and was widely
recognized for it. In 1901
participated in a competition
for a prize in France, where
he would have to fly around
the Eiffel Tower for thirty
minutes and won. In 1906
be built the 14-bis, a
heavier than air, it flew a
distance of 60 meters.
Other inventions: airships,

airplane, watch, hangar with

slide doors.

15 Textos sem corregdo ortografica
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Ao considerarmos as respostas dos alunos no quadro, verificamos que a
aluna Ka e a aluna Ki procuraram informagdes em outro site: mesmo as alunas
nao tendo encontrado a biografia no site solicitado, elas acharam que deveriam
completar a tarefa, ou seja, dar informagdes sobre Santos Dumont. Isso
demonstra que muitas vezes os alunos completam uma tarefa pelo fato de que
devem entrega-la ao professor. Portanto, finalizar uma tarefa sem sempre
implica em aprendizagem. Diferentemente, o processo de retomar uma tarefa,
discuti-la e descobrir as inten¢des da professora ao solicita-la aos alunos pode,
portanto, gerar aprendizagem e desenvolvimento. Considerando ainda que
desenvolvimento vai além da aquisicdo de formas gramaticais, por exemplo,
posto que implica em maneiras de mediar as pessoas e seus relacionamentos,
além de conferir-lhes capacidade de agao no mundo (Lantolf and Thorne, 2006:
240). Isso pode ser exemplificado pelo modo como a professora-pesquisadora
lidou com as diferentes respostas dos alunos. O aluno Ke, por exemplo,
revelou uma tomada de consciéncia: ele concluiu que pessoas de
nacionalidade americana tendem a crer que os Irmaos Wright foram os unicos
inventores do avido. Isso n&o significa, por exemplo, que as alunas Ka e Ki nao
chegaram a essa conclusdo, bem como do inverso: brasileiros tendem a
acreditar que Santos Dumont foi o Unico inventor do avido. As alunas, em sala
de aula, puderam contrastar suas respostas com a resposta dos outros alunos
e, assim, a concluséo sobre a influéncia da nacionalidade na credibilidade de
um inventor passou a fazer parte do conhecimento da sala toda, ndo apenas do
aluno Ke e de outros alunos que haviam concluido por si.

Durante a intervencao, nao houve intencido de tomada de posicao, por

parte da professora-pesquisadora, sobre quem os alunos deveriam defender. O
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importante foi a tomada de consciéncia com relagdo a nossa historia e a
historia de outros povos. A tomada de consciéncia é um tipo de
desenvolvimento (Vygotsky, 2007) e significa uma mudanga qualitativa para as
pessoas, uma vez que as mudangas que ocorrem no individuo tém sua origem
na sociedade e nas praticas sociais. A intervengao, portanto, tem o objetivo de

contribuir com essas mudancas.

Pergunta-resposta 3: questionando o inventor do aviao

Os alunos aprenderam primeiramente sobre a biografia dos Irmaos
Wright. Sem citar Santos Dumont, realizaram, inclusive, as avaliagbes de
aprendizagem linguistica e sobre a biografia dos Irmaos Wright. Se a
professora-pesquisadora nao realizasse uma pergunta questionando se os
alunos estavam convencidos de que os Irmaos Wright inventaram o aviao,
talvez os alunos respondessem as tarefas do curso todo apenas com as
informacgdes sobre os Irmaos Wright. Desse modo, ndo haveria argumentacao.
Foi com o intuito de criar uma situagao argumentativa (Mirza et al, 2009) que a
professora-pesquisadora incluiu a analise contrastiva das biografias de Santos
Dumont e dos Irmaos Wright e uma pergunta de monitoramento questionando

sobre o convencimento:
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Quadro 15 — Questionando a credibilidade dos irmaos Wright

Are you convinced that the Wright Brothers invented the airplane?

Aluna Ka

Aluno Ke

Aluna Ki

No, because Santos
Dumont invented the
airplane  was  turned

around and stayed in the

air so long.

Aluno faltou nesse dia.

Yes, in a way they
started  the  project,
however were not
successful, and some
flights had problems with
the death of one of
brothers, the other just

discouraged and sold his

rights to a company.

As respostas revelam que, mesmo sem haver estudado a biografia de

Santos Dumont, os alunos questionavam a credibilidade dessa invencao. A

aluna Ka, por exemplo, ndo estando convencida de que os Irmaos Wright

inventaram o avido, langou também um argumento: de que o voo de Santos

Dumont havia ficado mais tempo no ar. Ja a aluna Ki, embora tenha dito que

estava convencida de que os Irmaos Wright inventaram o avido, disse que

“sim, de certa forma/ yes, in a way’, ou seja, hdao completamente. A aluna Ki

também argumentou dizendo que os projetos dos irm&os Wright nem sempre

obtiveram sucesso e que a morte de um dos irmaos desencorajou a

continuidade do trabalho.
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Essa pergunta de monitoramento levou os alunos a ampliarem
conhecimento deles em virtude das contradigdes (Magalhaes, 2009) langadas

pela professora.

6.2 Avaliagao: Analise de trecho das Conferéncias Professora-alunos

As conferéncias tiveram o intuito de avaliar o aprendizado e foram
realizadas entre a professora e os alunos ao final da intervengao. Cada aluno
foi entrevistado individualmente e a conferéncia foi gravada em audio e video.
Nesse aspecto, Hedegaard (1999) afirma que € importante avaliar o processo
de ensino para verificar o quanto o conhecimento e o aprendizado do aluno
estdo relacionados com esse ensino. Dessa forma, o objetivo principal das
conferéncias realizadas para esta pesquisa foi verificar a percepgao dos alunos
com relacdo aos objetivos de seus textos finais, ou seja, se os alunos
desenvolveram a consciéncia persuasiva.

Conforme visto no capitulo anterior, um dos instrumentos utilizados pela
professora-pesquisadora para verificar o desenvolvimento da consciéncia
persuasiva foram as perguntas-respostas, realizadas no decorrer da
intervencdo (Monitoramento dos Processos de Aprendizagem). Outro
instrumento foram as conferéncias em audio e video, realizadas ao final da
intervencdo (Avaliagdo). O quadro a seguir ilustra 0 momento em que a

professora faz a pergunta aos alunos sobre o objetivo do texto final deles.
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Quadro 16 — Conferéncia: qual era seu objetivo ao escrever o texto final?

Professora Pesquisadora: Qual era o seu objetivo ao escrever esse texto?

Aluna Ka Aluno Ke Aluna Ki
Mudar a opiniao das Convencer as pessoas Eu quis escrever esse
pessoas. *° que os Wright Brothers | texto/ eu tinha que
que inventaram/ que escrever pra poder
fizeram o primeiro voo mostrar pras pessoas
com o aviao. que vieram na feira
cultural... pra mostrar
quem inventou o aviao e
0s argumentos e
porque.

O quadro acima revela que a consciéncia persuasiva dos trés alunos
estava ligada ao publico que eles pretenderam persuadir com seus textos.
Esse fato se refere ao conceito de relagdo (Eggins, 1994), que sera discutido
no capitulo seguinte.

A aluna Ka objetivou mudar a opinido das pessoas. Essa aluna
pressup0s que as pessoas tém uma opinido e que, para convencé-las, &
preciso mudar essa opinido prévia do publico para o qual ela escreve. Ja os
alunos Ke e Ki objetivaram convencer seu publico ao longo da exposi¢ao de
sua opinido e de seu texto: segundo seu ponto de vista, quem foi o inventor do
avido. O relato da aluna Ki demonstra que sua consciéncia persuasiva esta

conectada a situagao social da Feira Cultural escolar.

16 Esses depoimentos sdo trechos das conferéncias que foram transcritos pela professora
pesquisadora conforme as orientagdes em PRET]I, Dino (org.) Anédlise de textos Orais. Projetos
Paralelos — NURC/SP. Humanitas. 2001.




128

6.3 Conclusao: o desenvolvimento da consciéncia persuasiva

Por meio das analises de dados relacionadas ao Monitoramento dos
Processos de Aprendizagem e a intengédo dos alunos ao redigirem o texto final,
pudemos notar de que modo os alunos foram instruidos no decorrer do ensino
para desenvolveram a consciéncia persuasiva. Esta esteve ligada a fung¢ao que
seus textos podem exercer sobre seu publico-alvo.

O desenvolvimento foi propiciado pelas ag¢des pedagogicas da
intervengao, desde a elaboracao da pergunta-problema até a escrita dos textos
pelos alunos. Para osso, as agbdes davydovianas que permitiram verificar esse
desenvolvimento foram Monitoramento e Avaliagao.

O monitoramento € uma ag¢ao de aprendizagem fundamental, porque
“permite aos alunos descobrir a conexao entre peculiaridades da tarefa a ser
resolvida e o resultado a ser alcangado” e permite também “determinar se
estdo assimilando ou ndo, e em que medida, o procedimento geral de solugéo
de tarefa da aprendizagem” (Freitas, 2011: 82).

As perguntas-respostas dos alunos demonstraram que o0 monitoramento
nao serve apenas para o professor verificar o andamento das demais agoes de
aprendizagem, ou seja, as agbes que sucedem a instauragdo da pergunta-
problema. Além disso, o monitoramento serve também ao aluno, pois sua
funcdo é agir na assimilacdo do aprendiz, por exemplo, ao estabelecer
correspondéncias com os conteudos aprendidos e as tarefas solicitadas pelo
professor. E 0o monitoramento que permite, portanto, que o professor e o aluno
verifiquem quais efeitos as ag¢des de aprendizagem estdo surtindo, o que

contribui para reorientar tanto os alunos quanto a intervencédo, caso o rumo
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tomado nao seja o pretendido.

Por exemplo, incluir uma propaganda foi um desafio que a professora-
pesquisadora langou a seu grupo de alunos, com o proposito de leva-los a
perceber que a fungdo persuasiva ndo esta apenas nos textos escritos, mas
também nos textos visuais (Kress, 2003). E assim, quando os alunos afirmaram
que o objetivo do restaurante ao incluir um brinde infantil era que as criangas
se alimentassem, a professora-pesquisadora percebeu que esse momento
seria uma chance para instaurar Zona de Desenvolvimento Proximal. Da
mesma forma, outro momento de instauragdo de ZDP foi a avaliagao
diagndstica. Para os alunos Ke e Ki, o objetivo de um texto de opinido era que
as pessoas pudessem expressar sua opinido. Ja a aluna Ka considerou que o
objetivo do texto de opinido era que as pessoas tivessem uma opinido. A
intervengao tinha o intuito, portanto, de agir nessas concepgdes dos alunos de
modo a expandir (Magalhaes, 2009) suas consideragcbes acerca do texto de
opinido, pois quando alguém expde sua opinido, seu objetivo € atingir sua
audiéncia, convencendo-a.

Quando apresentada a pergunta-problema do curso, as respostas dos
alunos sobre o que significa persuasao estiveram relacionadas, principalmente,
ao conceito de relagédo (Eggins, 1994), que sera discutido no capitulo a seguir.
Por exemplo, a aluna Ka frisou que persuadir serve para as pessoas confiarem
em nos. O aluno Ke destacou que persuasao serve para as pessoas pensarem
como noés pensamos. A aluna Ki considerou que persuasao tem o intuito de
fazer as pessoas confiarem e acreditarem em nds, pois as pessoas precisam
saber se estamos mentindo ou n&o.

As perguntas-respostas realizadas no decorrer da intervengao serviram,
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portanto, para verificar a compreensdo e assimilagdo dos alunos sobre o
conteudo estudado e também para desafiar os alunos de modo a criar Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 2007) que permitisse ampliar a
compreensao dos alunos sobre a fungdo persuasiva dos textos, bem como
sobre as possibilidades de estrutura esquematica (Kress, 2003; Martin, 2008)
desses textos. Além disso, esse trabalho também promoveu um ensino de
letramento critico para os alunos envolvidos.

Outrossim, a consciéncia persuasiva dos alunos também pode ser
verificada pelas conferéncias realizadas entre professora e alunos. Essa forma
de avaliagdo demonstrou a intengao dos alunos ao redigirem seus textos finais:
embora a aluna Ka tenha objetivado mudar a opinido das pessoas,
consideramos que ela sO6 conseguiria mudar a opinido das pessoas caso
convencesse-as sobre outro ponto de vista. Ja os alunos Ke e Ki objetivaram
convencer seu publico-alvo sobre quem eles consideram o verdadeiro inventor
do avido, conforme relatos dos alunos. Dessa forma, na analise de dados a
seguir também constardo trechos das conferéncias, nas quais sera
demonstrada a consciéncia persuasiva dos alunos, no que diz respeito aos

conceitos de campo, relacdo e modo (Eggins, 1994).

7. Anadlise de dados 2: analise do aprimoramento da escrita dos alunos

A analise de dados que sera apresentada a seguir visa responder a
pergunta de pesquisa 2 “De que modo a intervengao realizada melhorou o
embasamento para a argumentacao da escrita de texto de opinido em inglés

dos alunos?”
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Para esta analise, serdo apresentados os textos iniciais e finais
produzidos pelos alunos. Os textos iniciais compreendem um paragrafo de
opinido sobre quem inventou avidao. Em forma de pré-teste, ou seja, antes dos
alunos estudarem sobre a fungdo persuasiva dos textos e sobre a estrutura
esquematica do texto persuasivo, foi solicitado que escrevessem um paragrafo
dando sua opinido sobre quem inventou o avido. A instrucdo para esse

exercicio foi a seguinte:

Quadro 17 — Instrugao para a Escrita do Texto Inicial

In your opinion, who invented the airplane? Santos Dumont or the Wright
Brothers? Write a paragraph expressing your opinion.

Example: I think invented the airplane
because

Ja as produgdes de texto finais foram realizadas ao término da
intervengdo. A preparacdo para essa escrita foi: a) estudo da estrutura
esquematica do texto persuasivo; b) a elaboracédo de modelos representando o
que os alunos compreendem por persuasao; C) a organizagao dos recursos
necessarios para se escrever o texto final orientado para a audiéncia especifica
dos visitantes da feira cultural. A instrucdo para a escrita do texto final foi a

seguinte:
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Quadro 18 — Instrucao para a Escrita do Texto Final

Evento Cultural 2011 - Project
1. Students from the 5" grade are going to make an exposition of

biographies. Students from 5A10 are going to write a text to persuade

people of who made the First Flight (Wright Brothers or Santos

Dumont).

a. Who do you choose to defend?
( )The Wright Brothers ( ) Santos Dumont

b. What’s important to consider before you write your text? Draw a model
to help you remember the important relations in the text, for example,
people involved, necessity for communication and possibilities of

communication.’

A seguir, sera feita uma analise individual do aprimoramento da escrita

dos alunos Ka, Ke e Ki.

7.1 Analise do Aprimoramento da Escrita da Aluna Ka

Antes de iniciarmos a analise, vejamos os textos iniciais e finais

produzidos pela aluna Ka.

Y Communication Possibilities se refere aos recursos multimodais como, por exemplo,
imagens, possiveis de serem utilizados no texto. Por motivos didaticos, os recursos
multimodais foram apresentados aos alunos como communication possibilities.
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Quadro 19 — Textos Inicial e Final da Aluna Ka

Aluna Ka

Texto Inicial Texto Final

Who Made the First Flight?
Santos Dumont
| think Santos Dumont invented the airplane because wright brothers
invented the
made gliders and Santos Dumont airplanes and dirigibles. He (Santos

airplane

Dumont) talked to the press and wright brothers kept secret. Their flight
because he

(wright brothers) lasted about 12 seconds and the flight of Santos Dumont
turned around

go turned the Eiffel Tower.
the Eiffel Tower
The americans also think wright brothers invented the airplane
and stayed in
because the country of the people influence the people.
the air so long.

| think so, because it doesn’t matter the country but yes the people.

O campo do texto inicial da aluna Ka revela uma tarefa escolar na qual
os alunos opinam sobre o inventor do avido (assunto). A aluna utiliza
significados experienciais, pois fala sobre um assunto, ndo fala sobre uma
vivéncia dela. Este dado pode ser averiguado analisando-se a transitividade do
texto inicial. Os processos (verbos utilizados) escolhidos pela aluna sé&o verbos
de processos materiais (verbos que revelam agdes). O tempo verbal utilizado
foi o simple past, que faz referéncia a agbes que ja ocorreram, como “invented,
turned around” e “stayed’. Esses processos escolhidos pela aluna Ka revelam
seus argumentos para defender sua opinido sobre o inventor do avido.

Embora o processo mental “/ think” tenha sido dado como dica pela
professora para os alunos elaborarem esse paragrafo, a aluna nao utilizou esse
processo para compor seu texto, utilizando apenas processos materiais. A
aluna, contudo, declarou sua opinido ao defender Santos Dumont como o

inventor do aviao.
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A escolha dos processos esta diretamente relacionada aos papéis dos
participantes. Por exemplo, Santos Dumont (participante) rodeou (“turned
around”) a torre. O termo rodear esta conectado com o papel realizado por
esse participante. Essa acéo é exclusiva desse participante. Nesse texto inicial,
os participantes (atores e grupos nominais envolvidos nos processos)
selecionados pela aluna foram: “Santos Dumont”, “airplane”, “Eiffel Tower”, o
que demonstra coeréncia com o campo, pois esses substantivos se referem ao
assunto invencao do avido. O detalhamento dos processos se deu por meio da
escolha de circunstéancias de tempo e lugar, como em “in the air’ e “so long”.
Essas circunstancias especificam os argumentos, que sao fatos sobre o voo de
Santos Dumont.

Em seu texto inicial, a aluna Ka escreveu um paragrafo conforme
solicitado pelo exercicio. Isso ocorreu também em virtude da relacdo da aluna
com a professora, ou seja, da metafungado interpessoal desempenhada. Os
papeis assumidos na elaboracdo desse texto, portanto, compreendem uma
relacao professor-aluno, na qual a aluna cumpre a tarefa escolar solicitada pela
professora. Este fato revela obediéncia e hierarquia, mas também demonstra a
participacado da aluna, seu engajamento nas tarefas escolares.

Quanto a metafuncgao textual, a aluna Ka seleciona temas nao-marcados
no modo declarativo, como “Santos Dumont” e “he turned around”. O rema
desenvolve esses temas detalhando-os, como “invented” e “the Eiffel tower”.
Para promover coesao textual, a aluna emprega o pronome “he” como
referéncia a Santos Dumont, além da conjuncado “because” para conectar as
oragdes. Essa conjungao, entretanto, havia sido ensinada previamente e dada

como dica (pela professora) para os alunos construirem o paragrafo de opiniéo.
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O tipo de exercicio solicitado, para a escrita do texto inicial e para a
escrita do texto final, influenciou diretamente a escrita desses textos, conforme
veremos adiante na analise do texto final da aluna Ka (bem como dos textos
dos demais alunos Ke e Ki). Embora a escrita do texto inicial tenha acontecido
antes da intervencao e a escrita do texto final apds a intervencgao, vejamos,
entao, as diferencas quanto as variaveis campo, relacdo e modo na escrita do
texto final da aluna Ka.

O campo do texto final estd incluido na Feira Cultural realizada no
colégio. Foi essa atividade social que motivou a escrita do texto. E importante
destacar que o campo também se refere a atividade escolar de construir um
texto persuasivo. Além disso, o campo desse texto revela, portanto, um texto
de opinido escolar sobre o inventor do avido (assunto).

Em seu texto final, a aluna utiliza oragdes com processos materiais
(“invented” e “talked”), que servem para elencar argumentos que defendem seu
posicionamento. Diferentemente do texto inicial, a aluna inclui maior quantidade
de processos materiais em seu texto final. Ela também compara os dois
possiveis inventores do avido através de processos materiais (“made”, “lasted”,
‘turned” e ‘influence”). Os argumentos sdo constituidos ao longo da
metafungdo experiencial, na qual a linguagem representa fatos ocorridos, por
meio do tempo verbal simple past, embora a caracteristica do simple past seja
fazer referéncia “anterior ao momento da fala” (Butt et al, 2000: 249).

A aluna também utiliza processos mentais (“/ think” e “Americans think”)
tanto para si, quanto para os americanos, indicando o julgamento que ela e que
0s americanos fazem sobre o0 assunto inveng¢ao do aviao.

Ainda analisando campo, a metafuncdo experiencial também revela
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substantivos (vocabulario) especificos do assunto invencdo do aviao:
“dirigibles”, “gliders” e “flight”. E quanto a transitividade das oragdes do texto da
aluna Ka, as circunstancias utilizadas detalham os argumentos expressos
através dos processos materiais. Neste caso, por exemplo, a aluna detalha que
0 voo dos irmaos Wright durou 12 segundos (circunstancia de tempo), ao
passo que o voo de Santos Dumont rodeou a torre Eiffel (circunstancia de
lugar). Embora os advérbios se refiram a circunstancias diferentes, a aluna tem
a intencao de esclarecer que o voo de maior qualidade foi o de Santos Dumont,
pois, entre durar 12 segundos e sobrevoar uma torre altissima, ela deixa
implicito para o julgamento do leitor que rodear a torre € mais dificil e, portanto,
tem maior mérito.

O titulo do texto final “Who made the first flight?” demonstra um
questionamento que revela a relagao interpessoal entre escritor e leitor. A frase,
no modo interrogativo, colocada no titulo do texto, € um movimento inicial para
um dialogo com seu publico-alvo. A aluna também demonstra engajamento
com o assunto tratado através das expressoes “it doesn’t matter”, ‘| think so” e
‘but yes the people”.

Com relacéo ao processo mental “/ think”, este também indica um tema
interpessoal que projeta a opinido da aluna diante de seu publico-alvo.

A néo ser pelo titulo, as demais oragdes do texto final da aluna Ka s&o
declarativas e demonstram os julgamentos que ela faz sobre Santos Dumont,
os irm&os Wright e o povo americano. E por meio do modo declarativo que a
aluna apresenta seus argumentos aos seus leitores. Por exemplo, ao dizer que
0s americanos acham que os irmaos Wright inventaram o avido porque o pais

influencia as pessoas, a aluna rebate dizendo que o importa n&o é o pais, mas
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sim as pessoas. Isso revela que, embora o texto tenha sido escrito tendo por
publico-alvo os visitantes da Feira Cultural (publico geral) e também a
professora e os colegas de classe (publico especializado no assunto), é
importante considerar a relagéo interpessoal entre a aluna e o povo americano,
pois essa relacdo se revela através dos processos mentais de julgamento “/
think” e “Americans think”. Além disso, essa relacéo interpessoal com o povo
americano foi influenciada pela intervengao pedagdgica. Durante as aulas, foi
realizada uma tarefa em que a professora solicitou que os alunos
encontrassem a biografia de Santos Dumont em um site americano (quando a
professora sabia que essa biografia ndo constava nesse site). O intuito era que
os alunos verificassem que Santos Dumont ndo havia sido incluido nesse site,
porque ele nao era considerado inventor do avido do ponto de vista daquele
site, cuja origem € americana. Essa tarefa ja foi analisada nessa dissertagao,
no capitulo sobre Monitoramento dos Processos de Aprendizagem, e
demonstrou que, embora ndo houvesse informacdes sobre Santos Dumont
nesse site, a aluna Ka recorreu a informagdes de outro site para poder
completar a tarefa. Durante a correcao desse exercicio, entretanto, o aluno Ke
havia escrito que “/ discovered the americans thinks only the Wright Brothers
who made a flaying machine, and not Santos Dumont”, levantando o assunto
sobre o crédito da invengéo devido ao pais de origem, aspecto que também foi
trabalhado na intervencéo. A aluna ficou sabendo da descoberta do aluno Ke e
demonstrou ndo concordar com esse site, pelo fato dele ndo considerar Santos
Dumont como possivel inventor do avido. A aluna Ka, portanto, procurou
argumentar em seu texto que discordava dos americanos quanto a

desconsideragao de Santos Dumont, mas n&o obteve sucesso em sua



138

declaragédo por falta de coesdao com os recursos linguisticos que utilizou. A
aluna, para discordar dos americanos, disse “/ think so”, expressdo de
engajamento utilizada para concordar. Ela deveria, no entanto, ter usado a
expressao “I don’t think so”. Em conferéncia realizada com a aluna, ela também
destacou que seu objetivo ao elaborar esse texto final era “mudar a opinido das
pessoas”, porque ela considerava que “ndo importa o pais da pessoa e sim o
que ela fez”.

Quanto a andlise de modo do texto final da aluna Ka, esta utilizou temas
nao-marcados como “/ think”, “their flight’, “He” e “The americans”. O grau de
formalidade se mostrou adequado para um texto de opinido, no qual a aluna
procura seguir a estrutura esquematica do género, colocando um titulo,
expondo os argumentos e fazendo o fechamento do texto para concluir sua
opinido através de argumentos. Entretanto, existe uma incoeréncia quanto a
conclusao do texto dessa aluna. Em sua concluséo, ela elabora que “o que
importa ndo € o pais, mas sim as pessoas”, sendo que sua tese era defender
Santos Dumont enquanto inventor do avido. A aluna acaba por concluir um
assunto referente a credibilidade dos inventores e a influéncia da
nacionalidade. Essa conclusdo, porém, se refere ao paragrafo argumentativo
anterior, no qual a aluna diz que os americanos pensam que foram os irmaos
Wright que inventaram o avido, porque o pais (a nacionalidade) influencia as
pessoas. A utilizacdo de “I think so” ao invés de “I don't think so” pode ter
interferido na relagdo do texto, uma vez que essa falta de coesido pode ter
trazido falta de entendimento do texto para o publico-alvo da feira cultural.

Ainda sobre a coesao do texto final, notamos que nos paragrafos iniciais,

a aluna procura desfazer possiveis ambiguidades em seu texto ao utilizar
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anaforas referentes aos temas escolhidos em suas oragdes. Como deste caso,
a oragao “He (Santos Dumont) talked to the press and wright brothers kept
secret’. Nesta oracao constatamos o tema He que se refere a Santos Dumont.
A aluna pode ter colocado a referéncia a anafora Santos Dumont no uso do
pronome He porque considerou que seu leitor poderia ndo saber sobre quem
ela estava falando, desfazendo uma possivel ambiguidade. Entretanto, essas
anaforas entre parénteses nao precisariam ser colocadas, pois o texto seria
entendido, uma vez que Santos Dumont € uma pessoa (o referente He é
suficiente) e os irmaos Wright sdo duas pessoas (o referente they é suficiente).
Concluindo, através das andlises de campo, relagdo e modo
contrastando o texto inicial com o texto final, consideramos que a Aluna Ka
demonstrou desenvolvimento em sua escrita no que diz respeito ao texto de
opinido e a nog¢ao dos conceitos de campo, relagdo e modo. Vale também
destacar o quanto a instru¢ao influenciou a escrita dos textos inicial e final (tool
and result — Newman and Holzman, 1993) e o quanto a intervengao serviu para
modificar e expandir (Magalhaes, 2009) o conhecimento da aluna. Embora a
aluna tenha elencado como argumentos os fatos extraidos das biografias lidas,
o fato que a aluna expressou como o0 que mais a influenciou no decorrer da
intervencgao, foi a falta de consideracdo de Santos Dumont como possivel
inventor do avido pelo site americano consultado. A aluna Ka termina seu texto
se referindo a esse argumento, ao criticar o crédito da invengédo simplesmente
por causa da nacionalidade do inventor. O debate sobre isso ocorreu em sala
de aula, a aluna o vivenciou e declarou essa experiéncia no campo de seu
texto: a metafuncdo experiencial serviu para a aluna relatar fatos por ela

verificados e sentidos como injustos, conforme mostra no engajamento



140

representado pela expressao “it doesn’t matter’, por exemplo. Essa critica da
aluna Ka foi foco em seu texto final, o que também ficou explicitado em
conferéncia realizada com a professora-pesquisadora. Nessa conferéncia
realizada ao término da intervengao, foi perguntado a aluna Ka qual foi seu
objetivo ao escrever aquele texto e ela respondeu que seu objetivo era “mudar
a opiniao das pessoas”. Quando perguntada, entado, qual opinido ela gostaria
de passar para as pessoas, a aluna Ka afirmou “que nao importa o pais da
pessoa e sim o que ela fez”.

A aluna Ka demonstrou conhecer a estrutura do género texto de opiniao,
pois buscou um titulo convidativo, expos argumentos e concluiu seu texto. Para
comprovar a veracidade da invencao de Santos Dumont, a aluna Ka colocou,
para ilustrar seu texto, fotos da imprensa demonstrando Santos Dumont a
bordo do avido 14-bis. Essa aluna, em seu texto final, demonstrou uma reflexao
mais ampla quanto ao assunto invencdo do avido, pois detalhou as
circunstancias do voo de Santos Dumont e dos irmdos Wright, numa
comparagao que comprova porque ela é a favor de Santos Dumont. A inclusao
do assunto credibilidade da invengao também foi explorado pela aluna, que
procurou levar esse debate a seu publico-alvo na da escrita de seu texto. Como
reflexo da intervencédo, o texto final da aluna Ka demonstra que ela adquiriu
uma nocao de campo, relacdo e modo e utilizou para construir seu texto. Por
fim, a intencionalidade de escrita da aluna era mudar a opinido das pessoas,

conforme apontado por ela mesma na conferéncia com a professora.
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7.2 Analise do Aprimoramento da Escrita do Aluno Ke

Quadro 20 - Textos Inicial e Final do Aluno Ke

Aluno Ke
Texto Inicial Texto Final
I think Wright Who?
Brothers People don’t know who made the first airplane to fly: the

invented the
airplane
because they
had flew

three years

Wright Brothers or Alberto Santos Dumont.

| think was the Wright Brothers who flew it first, because in
the texts that | read, they made their first flight three years
earlier than Santos Dumont, in 1903, but Alberto had the press,

and the Wright Brothers didn't.

earlier than They both had a flight but in different years. | think it was the
Santos Wright Brothers that flew first in Kitty Hawk, but was secret.
Dumont. The Wright Brothers flew in 1903 in Kitty Hawk and Santos

Dumont in 1906 around the Eiffel Tower.

O campo do texto inicial do aluno Ke se refere a uma tarefa escolar na
qual os alunos opinam sobre o inventor do avido (assunto). O aluno inicia seu
texto utilizando um verbo que indica o processo mental (think), no qual ele
projeta sua opinido. Este processo mental “/ think” foi dado como dica pela
professora, para os alunos iniciarem o paragrafo. O aluno seguiu a dica,
invented the

completando o inicio de frase sugerida (“/ think

airplane because ”).

O argumento que defende a opinido do aluno Ke foi elencado no uso do

processo material “had flew”. Como a escolha do processo esta diretamente




142

ligada aos participantes (Eggins, 1994), vale destacar que o tempo verbal
desse processo contribui com a argumentagao, pois o aluno usa past perfect
indicando anterioridade, ou seja, indicando que os irmaos Wright voaram antes
de Santos Dumont. Contudo, o tempo verbal (past perfect) utilizado pelo aluno
nao foi ensinado no decorrer das aulas. O aluno, provavelmente, utilizou esse
tempo verbal ao estabelecer uma relacdo com a lingua portuguesa, dando a
ideia de anterioridade, ou seja, do que havia acontecido antes. Outra
explicagcédo para a utilizagao desse tempo verbal pode ter sido a ajuda de um
adulto na finalizagdo da escrita do texto. O aluno Ke também utilizou a
circunstancia de tempo “three years earlier’ que detalha que os irmaos Wright
voaram antes de Santos Dumont.

A relacao do texto inicial do aluno Ke revela a metafungao interpessoal
entre professora e aluno, além de engajamento e participagdo do aluno nas
tarefas escolares. O engajamento do aluno se deve a obediéncia em atender
ao formato sugerido para escrever seu texto: um paragrafo de opinido.

Quanto ao modo do texto inicial, notamos o tépico declarativo “/ think”,
sobre o qual o aluno desenvolve seus argumentos. E o rema dessa oracéo que
qualifica a opiniao do aluno, de que os irmaos Wright voaram antes de Santos
Dumont. O pronome “they”, usado como referéncia a Wright Brothers, confere
coesao ao texto do aluno, bem como a conjuncdo “because” (embora essa
tenha sido sugerida pela professora, conforme dito na analise do texto inicial da
aluna Ka).

O campo do texto final do aluno Ke esta inserido na Feira Cultural
realizada no colégio, que foi a atividade social que motivou a escrita do texto. E

importante destacar que o campo também se refere a atividade escolar de
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construir um texto persuasivo. O campo desse texto revela, portanto, um texto
de opinido escolar sobre o inventor do avido (assunto).

Analisando a transitividade desse campo, o aluno utilizou oragdes com
processos materiais (“invented”, “had”, “flew”, “had the press e made”), de
modo a elencar argumentos que defendiam seu posicionamento. Além disso, o
principal argumento utilizado pelo aluno Ke, no texto final, retoma o argumento
utilizado no texto inicial: o processo “voou”, na circunstancia de tempo (“three
years earlier’), que revela anterioridade de agéo para os Irméos Wright. Outras
circunstancias, utilizadas pelo aluno para detalhar o argumento que confere
anterioridade ao voo dos irmaos Wright, foram: “first”, “in 1903”, “in Kitty Hawk”,
‘in 19067, “around the Eiffel Tower” e ‘in different years”. Essas sdo as
circunstancias que ele aponta para comparar os dois possiveis inventores do
avido. Essas circunstancias selecionadas pelo aluno detalham os argumentos
expressos também através dos processos materiais. Por exemplo, o aluno
detalha que: os irmaos Wright voaram antes (“flew it first”); que Santos Dumont
teve a presencga da imprensa (“had the press”) registrando seu voo, e 0s irmaos
Wright ndo tinham- aqui utilizou o tag “didn’t” para negar o processo “had the
press”. A frase de conclusédo “The Wright Brothers flew in 1903 in Kitty Hawk
and Santos Dumont in 1906 around the Eiffel Tower” é retomada, portanto,
como argumento principal do texto final do aluno Ke.

No que concerne a relacdo do texto final do aluno Ke, ela esta entre
professora-aluno e também aluno-visitantes da feira cultural. O titulo do texto
revela a metafuncao interpessoal quando o aluno indaga “Who?”, uma frase
interrogativa que indica demanda (Eggins, 1994: 149), ou seja, que inicia o

didlogo do escritor com seu publico-alvo. Embora esse texto n&o seja um
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didlogo, mas uma exposig¢ao, é assim que o aluno Ke inicia a interagcdo com
sua audiéncia.

O aluno também busca demonstrar credibilidade junto a seu publico-alvo
através da frase “in the texts that | read”. Essa referéncia apresentada (Eggins,
1994) causa efeito no leitor, uma vez que o escritor demonstra que seu
embasamento vem dos seus estudos, ou seja, dos fatos sobre a veracidade do
primeiro voo, realizado pelos irmaos Wright.

O processo mental “/ think” também indica interpessoalidade, na qual o
aluno projeta sua opiniao diante de seu publico-alvo. Essa projecao é reforcada
no paragrafo conclusivo, pois o aluno utiliza esse processo mental para
introduzir e para concluir seu texto.

Exceto pelo titulo interrogativo, 0 modo do texto final do aluno Ke é
composto por oragdes afirmativas no modo declarativo, defendendo os irmaos
Wright como inventores do avidao. O aluno demonstra um texto coerente, mas
também repetitivo, pois ele mantem o centro no argumento de anterioridade do
voo. Os temas selecionados pelo aluno Ke sdo temas ndo marcados: “people”,
“l think”, “the Wright Brothers” e ‘they”. Existe também o tema marcado “but”,
com rema “was secret”, que demonstra a apreciagao do aluno em relagao ao
voo dos irmaos Wright. O aluno Ke reconhece, dessa forma, um ponto negativo
do voo dos irm&os Wright, continuando a promover uma discussdo sobre os
dois possiveis inventores do avido.

Com relagdo ao grau de formalidade empregado pelo aluno, este se
mostrou adequado ao texto de opinido, bem como a estrutura de seu texto: o
aluno coloca titulo, introdugao, expde os argumentos e conclui retomando o

argumento principal, o que confere ao texto coeréncia textual e de género.
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Por fim, concluimos que o aluno Ke demonstrou melhoras em seu texto
final, visto que, nele, por exemplo, retoma o argumento apresentado em seu
texto inicial, mas realiza expansdes detalhadas por meio das circunstancias “in
1903’, “in Kitty Hawk”, “in 1906” e “around the Eiffel Tower”. Esse aluno também
amplia seus argumentos através de processos materiais que indicam agdes
determinantes, como o voo de Santos Dumont, que teve a presenca da
imprensa. O aluno também inclui sua apreciagdo através do processo
relacional indicando que o voo dos irméos Wright foi secreto (“was secret”).

Além do exposto, o aluno aprimorou sua escrita quanto ao conceito de
relacdo. Quando, por exemplo, em conferéncia realizada com a professora-
pesquisadora, lhe foi perguntado qual era seu objetivo ao construir aquele
texto, ele afirmou que sua intencéo era “convencer as pessoas que os Wright
Brothers que inventaram/ que fizeram o primeiro voo com o aviao”. Para tanto,
o aluno considerou necessario usar argumentos, afirmando que quem voou
antes foram os irmaos Wright. Para o aluno essa era a maior evidéncia para
atribuir a invencao do aviao e foi por meio dela que o aluno compds seu texto e
promoveu coeréncia nele, retomando na conclusao o posicionamento de sua

tese.

7.3 Analise do Aprimoramento da Escrita da Aluna Ki

Seguem textos iniciais e finais, bem como analises referentes a aluna Ki.
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Quadro 21 - Textos Inicial e Final da Aluna Ki

Aluna Ki

Texto Inicial

Texto Final

| think Alberto Santos

Dumont invented the
airplane because he was
the first to fly to be
recognized with awards
and championships flight.
With regard to the Wright
Brothers, we can ftell,
there were some projects
that were not successful
and unrecognized. Only
Santos Dumont has been
welcomed by Europeans

and became known as

the first man to fly.

Santos Dumont invented the airplane

| think Santos Dumont invented the airplane
because his airplane had an engine, and airplane
of Wright Brothers no engine, it was a glider.

He called the press to see the airplane but the
airplane of Wright Brothers was a secret and
nobody knew of the airplane.

Was in September 1906 Santos Dumont flew the
“14-bis”.

And because Santos Dumont study in Paris
Machines in 4 years.

So I think Santos Dumont because he called the
press to see the airplane and began to be called
“father of aviation”.

So Santos Dumont invented the airplane.

Igualmente aos textos iniciais dos alunos Ka e Ke, o campo do texto da

aluna Ki se refere a uma tarefa escolar. Dessa forma, no uso de significados

experienciais a aluna opina sobre o inventor do avido (assunto).

Quanto a transitividade do texto inicial da aluna Ki, foram elencados

quatro diferentes processos:
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Quadro 22 — Tipos de Processos no Texto Inicial da Aluna Ki

Processo Processo Processo Processo
Material Relacional Existencial Mental
“Invented” ‘he was the first to | “there were some | “l think”
fly to be | projects”
“and became | recognized with
known as the first | awards and
man to fly”. championships
flight”
“Only Santos | “that were  not
Dumont has been | successful and
welcomed by | unrecognized”
Europeans”

Diferentemente dos alunos Ka e Ke, que utilizaram principalmente
processos materiais para elencar argumentos que defendessem seu
posicionamento, a aluna Ki utilizou quatro tipos de processos. Considerando-se
que os processos elencados estao diretamente relacionados aos participantes,
a aluna também elencou diversos deles, como: “Santos Dumont”, “airplane”’,
“awards and championships”, “Wright Brothers”, “projects”, “European” e “man”.
Foi em torno desses participantes que os processos se realizaram, com 0

intuito ndo apenas de mostrar o que esses participantes fizeram (processos

materiais), mas quem eles eram (processos relacionais).
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Os processos relacionais (“he was the first” e “that were not successful”)
marcam os argumentos selecionados pela aluna Ki, uma vez que essa aluna
centrou-se também na ideia de anterioridade de reconhecimento como inventor
com credibilidade, ou seja, considerado pelos europeus. A aluna qualifica
Santos Dumont e desqualifica os irmaos Wright no uso dos processos
relacionais, pois, segundo ela, os irmaos Wright tiveram projetos que nao
obtiveram sucesso e, portanto, ndo foram reconhecidos.

A aluna Ki conclui seu texto inicial retomando seu argumento posto na
expressao do processo relacional “he was”, pois reforga que Santos Dumont foi
O primeiro homem a voar.

No aspecto relagdo, a aluna demonstrou comprometimento com a
professora em termos de obediéncia e também apelo para agrada-la, pois
escreveu trés frases, enquanto os demais alunos (Ka e Ke) escreveram apenas
um paragrafo. A aluna, portanto, procurou escrever mais do que |he foi
solicitado, demonstrando engajamento, capricho e hierarquia (no sentido de
obediéncia e buscar agradar a professora) diante da situagao escolar na qual
se encontrava.

Quanto a variavel modo, o texto inicial da aluna Ka demonstra uma
organizagcado textual coesa por utilizar expressées que conectam oragoes.
Entretanto, essas expressdes ndo condizem com a linguagem da aluna ou com
a linguagem utilizada em sala de aula, ou seja, a aluna buscou essas
expressoes, provavelmente, com a ajuda de um adulto ao realizar o texto
inicial, jd que esse texto foi escrito como licdo de casa. Embora a linguagem
esperada para ser utilizada nos textos iniciais ndo seja tdo informal, a

expressao “with regard to” e o processo “has been welcomed” revelam uma
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formalidade n&o condizente com o contexto dessa tarefa escolar.

O texto inicial da aluna Ki foi centrado nos temas “/ think”, “he was”, “with
regard to the Wright Brothers” e “only Santos Dumont’. Os remas
desenvolveram, portanto, as ideias referentes ao posicionamento da aluna (“/
think”) e a identificagdo de quem foi Santos Dumont (“he was” e “only Santos
Dumont’), bem como sobre quem foram os irmaos Wright (“with regard to the
Wright brothers”).

Em seu texto final, a aluna Ki atuou no mesmo campo em que os alunos
KA e Ke: Feira Cultural e atividade escolar direcionada a elaboracdo de um
texto persuasivo sobre o assunto invencgao do aviao.

Quanto a transitividade de seu texto final, a metafuncéo experiencial
revela que a aluna constata fatos (que sao também argumentos) por meio dos
processos materiais “had”, “called” e “flew”. Esses argumentos sao diferentes
do argumento elencado no texto inicial, de forma que, os argumentos utilizados
pela aluna em seu texto final remetem aos fatos lidos em sala de aula através
do estudo das biografias de Santos Dumont e dos irm&os Wright. A aluna,
assim como em seu texto inicial, utiliza processos relacionais para identificar
apreciacao e circunstancia. Como exemplo disso, temos, no texto em questéao,
o voo dos irmaos Wright que foi secreto (“was secret” - apreciagao) e o voo de
Santos Dumont que foi em 1906 (“was in 1906” — circunstancia de tempo).

No que se refere a relagcado no texto final da aluna Ki, este, igualmente
aos textos finais dos alunos Ka e Ke, revela uma relagdo professor-aluno e
aluno-visitantes da feira cultural. Mas, diferentemente dos alunos Ka e Ke, que
estabeleceram didlogo com seu publico-alvo em seus titulos (oragdes no modo

interrogativo), a aluna Ki empregou uma oragdo no modo declarativo como seu
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titulo: “Santos Dumont invented the airplane”. E foi com base nessa frase que a
aluna elaborou seu texto expositivo, com frases declarativas. A aluna, entao,
demonstrou compreender a relagdo de seu texto instaurada em seu titulo, pois
afirmou, em conferéncia com a professora, que “porque para mim ele inventou
0 aviao, entao eu tive que contar porque que eu achava isso. Entao eu coloquei
“Santos Dumont invented the airplane” para poder chamar a atengdo das
pessoas para elas se interessarem”.

A analise de modo do texto final da aluna Ki nos permite verificar que a
aluna procurou organizar um texto coerente, no qual a conclusao retomasse a
tese inicial através da afirmacdo de que Santos Dumont inventou o avido.
Nesse sentido, a aluna demonstrou consciéncia dessa conclusdo ao afirmar,
em conferéncia realizada com a professora, que usou bastante a conjungéo so
“‘para as pessoas saberem, por exemplo, € uma conclusdo de tudo o que eu
acho”.

Quanto a linguagem utilizada pela aluna, esta revela um grau de
formalidade adequado ao texto de opinido e também uma linguagem
condizente com a realidade das aulas que a aluna Ki frequentou.

Além do ja exposto, a aluna utiliza anaforas para se referir a Santos
Dumont: “his airplane” e “he called the press”, conferindo coeséo a seu texto.
Entretanto, a falta de proficiéncia da aluna Ki pode ter comprometido o
entendimento do texto em alguns pontos. Como exemplo disso, temos que,
quando a aluna afirma que o avido de Santos Dumont tinha motor e o dos
irmaos Wright nao, a aluna coloca “his airplane had an angine and airplane of
Wright brothers no engine”. Essa aluna ndo dominava a lingua inglesa o

suficiente para redigir a estrutura “the airplane of the Wright Brothers didn’t
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have an engine”. Ela também n&o utilizou o simple past na oracdo “and
because Santos Dumont study in Paris Machines in 4 years”. Neste caso, a
aluna provavelmente quis dizer que Santos Dumont estudou em Paris por 4
anos, entao ela deveria ter usado a expressao “for four years” para se referir a
circunstancia de tempo. Essa oracdo também parece solta no texto, pois a
conjungao “because” indicaria uma causa, e a oragdo nao se presta a isso. Na
verdade a aluna procura qualificar Santos Dumont, por haver estudado em
Paris por 4 anos, entdo coloca uma frase desconexa das demais.

Os temas das oragdes do texto final da aluna Ki sdo, principalmente,
temas ndo-marcados, como “/ think”, “his airplane” e “he called”. Também foi
empregado o tema marcado “was in September 1906”, que revela a influéncia
da lingua portuguesa, na qual é possivel iniciar essa frase sem sujeito. Em
inglés, diferentemente, seria necessario o sujeito “it’.

Por fim, concluimos ao longo da analise de campo, relagédo e modo, que
a aluna Ki elaborou um texto final com linguagem mais apropriada, ou seja, néo
utilizando expressbes que nao parecessem de sua prépria linguagem e da
linguagem utilizada no contexto em questao, como “with regard to”. Esse texto
final da aluna demonstra sua linguagem que, embora influenciada pelas
biografias lidas e pelas aulas, ndo demonstra haver sido, em maior parte,
elaborada por um adulto.

Além disso, a aluna procurou promover uma discussdo em seu texto,
qualificando Santos Dumont através de processos materiais (“had an engine” e
“called the press”) e desqualificando os irméaos Wright (“no engine” e “was
secret”).

Nesse texto final, a aluna ndo demonstra a relagéo de hierarquia e apelo



152

para agradar a professora que demonstrou em seu texto inicial, portanto ela
procura redigir um texto persuasivo mobilizando os recursos que aprendeu,
como estrutura esquematica (tese e retomada de tese na conclusao), além da
utilizacdo de argumentos fatuais. A aluna estava ciente de seu publico-alvo e
de suas intengbes, conforme explicitado em conferéncia realizada com a
professora-pesquisadora. Quando lhe foi perguntado qual havia sido seu
objetivo ao escrever aquele texto final, ela afirmou “Eu quis escrever esse
texto/ eu tinha que escrever pra poder mostrar pras pessoas que vieram na
feira cultural... pra mostrar quem inventou o avidao e os argumentos e porque”.
Ela também explicou seu principal argumento esclarecendo sobre a qualidade
de um avido, ter motor ou nao, afirmando que “porque... eu acho que
ele/quando ele inventou ele fez um avido com... motor e... 0 avido é
considerado avido mesmo quando tem motor quando nao tem motor é
considerado glider’. Essa compreensao do avido foi proporcionada pelo estudo
no decorrer da intervencéo; e até o proprio vocabulario engine e glider, por ser
especifico, demonstra o quanto os alunos estudaram sobre o campo em que
atuaram.

Para comprovar a credibilidade de Santos Dumont, a aluna incluiu fotos
da imprensa demonstrando que ele realmente voou com o 14-Bis na data

apontada por ela (1906).

7.4 Conclusao da Analise do Aprimoramento da Escrita dos Alunos

As analises dos textos iniciais e finais escritos pelos alunos visaram a

responder a seguinte pergunta de pesquisa: 2) De que modo a intervengao
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realizada melhorou o embasamento para a argumentagao da escrita de texto
de opinido em inglés dos alunos?
Quanto ao aprimoramento da escrita dos alunos Ka, Ke e Ki, podemos

destacar os seguintes aspectos:

e Quantidade e qualidade dos argumentos utilizados;

e Utilizacdo correta da estrutura esquematica do texto persuasivo -
titulo, defesa de opinido, argumentos para defender opinido e
concluséo;

e Intencado de convencer o publico-alvo (conceito de relacdo).

A intervencéo realizada objetivou ensinar o texto persuasivo e contribuir
com o insumo de argumentos possiveis de serem utilizados. Quanto a isso, as
biografias de Santos Dumont e dos irmaos Wright, por exemplo, trouxeram
fatos sobre a invengdo do avido que sao evidéncias comprobatérias da
veracidade desses inventores quanto a invengcdo que lhes é creditada. As
biografias permitiram, portanto, que os alunos escolhessem fatos para serem
usados como argumentos em sua escrita, de modo que um género foi utilizado
para se escrever outro, ou seja, as biografias foram utilizadas para os alunos
escreverem os textos persuasivos. O quadro a seguir elencou os argumentos

utilizados pelos alunos em seus textos iniciais e finais.



Quadro 23 - Argumentos utilizados nos textos finais
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Argumento utilizado

Aluna
Ka

Texto

Inicial

Aluna
Ka

Texto

Final

Aluno
Ke

Texto

Inicial

Aluno
Ke

Texto

Final

Aluna
Ki

Texto

Inicial

Aluna
Ki

Texto

Final

Turned around the Eiffel Tower

v

v

Stayed in the air so long

v

v

Wright Brothers made gliders and
Santos Dumont airplanes and

dirigibles

v

Talked to the Press/ Kept secret

It doesn’t matter the country, but the

people

NEN

Flew three years earlier

He was recognized with awards and

championships flight

There were some projects that were

not successful and unrecognized

v

He has been welcomed by Europeans

v

O quadro demonstra que a maioria dos argumentos escolhidos pelos

alunos se refere a processos materiais que indicam fatos, e estes evidenciam a

veracidade da invencao. Portanto, a credibilidade do inventor estd sendo

defendido pelos alunos, como, por exemplo, as alunas Ka e Ki optaram por

defender Santos Dumont. Dessa forma, as duas utilizaram o argumento
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“qualidade da invengao” em seus textos finais ao dizerem que Santos Dumont
fez avibes e dirigiveis, ao passo que os irmaos Wright fizeram apenas
planadores (sem motor). Esse argumento ndo esteve presente no texto do
aluno Ke, porque ele optou por defender os irmaos Wright. Para o aluno Ke,
portanto, o argumento que justificou sua opgao foi o de “anterioridade do voo”,
conforme marcado por ele, tanto em seu texto inicial, quanto em seu texto final.

Ja o argumento que se refere a cobertura da imprensa, como aspecto
que confere veracidade a invengao, esteve presente nos trés textos finais.
Entretanto, no texto do aluno Ke esse nao foi propriamente um argumento, mas
uma discussao. O aluno Ke, embora defendesse os irmaos Wright, revelou um
ponto negativo na credibilidade da invengao deles: a auséncia da imprensa.

A aluna que mais expandiu seus argumentos, em termos de quantidade
e também de diversidade, foi a aluna Ka. Em seu texto inicial, por exemplo, ela
elencou dois argumentos. Em seu texto final, a aluna manteve esses dois
argumentos e acrescentou mais trés que se referem a qualidade do aviado e a
veracidade da invengao comprovada pela imprensa.

O aluno Ke manteve como argumento principal e unico, tanto no texto
inicial quanto no texto final, a anterioridade do voo, pelo fato dos irmaos Wright
terem voado trés anos antes de Santos Dumont. Em seu texto final, o aluno Ke
expandiu esse argumento nos paragrafos, retomando-o na conclusdo. Ja a
aluna Ki, embora tenha diminuido o niumero de seus argumentos em seu texto
final (foram dois argumentos no texto final e trés no texto inicial), nele
demonstrou argumentos fatuais especificos e mais comprobatérios do que os
argumentos utilizados no texto inicial. Por exemplo, no texto inicial a aluna dizia

que Santos Dumont foi aclamado pelos europeus (esse texto provavelmente foi
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escrito com o auxilio de um adulto, por ter sido solicitado como licdo de casa).
Embora esse argumento revele credibilidade, ele ndo comprova a invencao de
Santos Dumont por si s6. No texto final, a aluna demonstra, diferentemente,
argumentos comprobatorios: o avido de Santos Dumont tinha motor e seu voo
teve a cobertura da imprensa.

Esse quadro nos revela que os alunos procuraram utilizar argumentos
que comprovassem a invengao do avidao. O quadro permite, portanto, constatar
que as alunas Ka e Ki demonstraram uma evolugdo no embasamento da
argumentagdao. Essas alunas elencaram, em seus textos finais, mais
argumentos fatuais comprobatérios da invengao do avido. O aluno Ke, contudo,
se manteve no embasamento argumentativo de seu texto inicial, pois, embora
tenha realizado expansoes, utilizou o0 mesmo argumento em seus textos inicial
e final. E mesmo em seu texto inicial, o aluno Ke ja apontava um aspecto que
conferia veracidade a invencgao dos irmaos Wright: a anterioridade do voo.

No aspecto “utilizacdo da estrutura esquematica”, os alunos Ka e Ke
demonstraram conhecer a necessidade de se estabelecer um titulo para
dialogar com a audiéncia. Dessa forma, esses escolheram uma pergunta como
titulo, de modo a chamar a atencdo para quem realizou o primeiro voo. Ja a
aluna Ki, em seu titulo, utilizou uma frase afirmativa declarando que Santos
Dumont inventou o aviao.

Os alunos Ka, Ke e Ki respeitaram a estrutura esquematica do texto de
opinido e retomaram, em suas conclusdes, o argumento principal defendido em
seus textos: a aluna Ka retomou o argumento sobre a credibilidade do inventor
relacionada a nacionalidade; o aluno Ke retomou o argumento sobre a

anterioridade do voo, e a aluna Ki retomou o argumento de veracidade da
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invencao por ter existido cobertura da imprensa.

Quanto a intengdo persuasiva ao redigir o texto final, os trés alunos
demonstraram que objetivaram atingir sua audiéncia: os visitantes da Feira
Cultural Escolar. Sendo assim, ao objetivar “mudar a opinido das pessoas”, a
aluna Ka nao centrou seus argumentos somente na defesa de Santos Dumont
como inventor, pois a aluna procurou destacar que nao devemos julgar o
inventor apenas por sua nacionalidade quando queremos atribuir-lhe
credibilidade. Ja o aluno Ke objetivou “convencer as pessoas” e a aluna Ki
procurou “mostrar para as pessoas” quem foi o verdadeiro inventor do aviao.

Quanto aos depoimentos dos alunos Ka, Ke e Ki, nas conferéncias
realizadas com a professora, estes demonstram que eles estavam cientes do
conceito relacdo, ou seja, sabiam que deveriam causar o efeito persuasivo na

audiéncia para quem escreveram seus textos.

8. Conclusao

O ensino do texto persuasivo em inglés para o Ensino Fundamental |
objetivou melhorar 0 embasamento para a argumentacdo dos alunos e
desenvolver neles a consciéncia persuasiva. Para tanto, foi tracado um
trabalho de pesquisa de mestrado que envolveu as seguintes etapas: a)
avaliagcao diagnéstica; b) intervencdo rumo a mudangas qualitativas sobre as
concepcodes dos alunos em relagcédo a fungao persuasiva dos textos, bem como
o ensino do texto persuasivo e dos conceitos de campo, relagdo e modo; c)
analise de resultados. Essa dissertagao, portanto, descreve e analisa os

efeitos obtidos através de um ensino tracado conforme as acgdes de
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aprendizagem da pedagogia davydoviana (1988). Tudo isso dentro do cotidiano
escolar dos alunos envolvidos: as aulas de inglés como lingua estrangeira no
5° ano do Ensino Fundamental.

Foram elaboradas duas perguntas de pesquisa: 1) A intervencgéo para o
ensino de LEC baseado na abordagem davydoviana e na escola de género
australiana desenvolveu nos alunos a consciéncia persuasiva? Se sim, como?
Se nao, por qué? e 2) De que modo a intervengao realizada melhorou o
embasamento para a argumentacao da escrita de texto de opinidao em inglés
dos alunos? Para responder a essas perguntas de pesquisa, foram realizadas
perguntas durante a intervencdo com o intuito de verificar momentos de
percepcao dos alunos com relagao aos objetivos persuasivos dos textos. Essas
perguntas compreenderam a agao davydoviana “Monitoramento dos Processos
de Aprendizagem”. Também foram solicitadas produg¢des escritas aos alunos
antes e apds a intervencdo com o intuito de averiguar os impactos desse
ensino sobre a escrita dos alunos. Outra maneira de verificar as intengdes dos
alunos ao redigirem seu texto final foram as conferéncias realizadas ao final da
intervengao.

A analise de dados revelou, por meio da acdo Monitoramento dos
Processos de Aprendizagem, que os alunos expandiram suas percepgdes
sobre os objetivos dos textos persuasivos estudados em sala de aula. Durante
a intervencgao, foram realizados exercicios durante os quais os alunos puderam
notar a composicado da estrutura esquematica, bem como de campo, relacéo e
modo de textos persuasivos. Ao final da intervengéo, os alunos redigiram textos
persuasivos para serem expostos na Feira Cultural Escolar. Esses textos finais

tratavam do inventor do avido. Mas, diferentemente dos textos produzidos
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antes da intervencdo, quando as nog¢des de campo, relacdo e modo nao
haviam sido ensinadas, a analise dos textos finais redigidos pelos alunos e
depoimentos dados por eles, nas conferéncias realizadas ao término da
intervengao, mostraram que os alunos tinham consciéncia de que o objetivo de
seus textos finais era a persuasao: persuadir os visitantes da feira cultural

sobre quem inventou o aviao.

8.1 Contribui¢oes da Pesquisa

Essa pesquisa de mestrado contribuiu com as seguintes areas: a)
Ensino de Lingua Estrangeira para Criangas (LEC); b) Ensino através de
Géneros Textuais; c) Ensino de Escrita em Lingua Estrangeira; d) Teoria da
Atividade Sécio Histérico e Cultural (TASHC); e) Analise Textual sob a Otica da
Linguistica Sistémico Funcional.

Assim, essa pesquisa contribuiu com a area de LEC por ter objetivado
ensinar a escrita, habilidade pouco explorada na area. Nesse caso, o trabalho
com o texto persuasivo procurou romper barreiras no que diz respeito aos
géneros que fazem parte do cotidiano infantil, de modo a oferecer uma
alternativa para o ensino por meio de géneros, que pode e deve contemplar
nao apenas historias infantis, por exemplo.

Quanto a operacionalizacdo do ensino através das acdes de
aprendizagem davydovianas (1988), essa se constituiu como um meio para se
atingir os objetivos de ensino e de desenvolvimento. Dessa forma, a
intervengao utilizou o género textual persuasivo como objeto de ensino para

promover o desenvolvimento da consciéncia persuasiva e a melhora da escrita.
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Existem muitas propostas de ensino por meio de géneros textuais, mas faltam
estudos que avaliem esse tipo de aprendizagem. Portanto, a aplicagdo desse
ensino se faz necessaria ndo apenas para ilustrar as possibilidades de
aprendizagem, mas também para viabilizar que o ensino seja implementado
em outros contextos.

A intervencao de ensino proposta por essa pesquisa foi inovadora e nao
se guiou por um livro didatico. Dessa forma, os conteudos e objetivos de ensino
foram elaborados para uma situagdo de aprendizagem especifica,
diferentemente de guiar o ensino por um livro didatico centrado em campos
semanticos com temas como cores, animais e roupas (Moura, 2010).

Essa pesquisa esteve calcada na TASHC e contribuiu para ilustrar a
instauracao de ZDP. Podemos entao definir o conceito de ZDP como o espaco
entre o ser e o tornar-se (Newman e Holzman, 1993). A analise de dados dessa
pesquisa demonstrou como foi instaurada ZDP de modo a ocasionar mudangas
na compreensao do texto de opiniao e na elaboragdo desses tipos de textos.
Isso ocorreu, principalmente, atraves da acdo de aprendizagem
Monitoramento. Além disso, a ZDP foi construida por meio de uma avaliagao
diagndstica que averiguou a compreensao dos alunos em relagéo ao texto de
opinido. A ZDP foi instaurada porque o objetivo ndo foi apenas constatar a
percepcgao dos alunos com relagdo ao texto de opinido em lingua estrangeira,
mas lancar tarefas pedagdgicas, de modo que essa percepcaéo fosse
expandida, com o intuito de conscientiza-los acerca da funcao persuasiva dos
textos. Os estudos sobre crencas, por exemplo, muitas vezes constatam a
compreensao das pessoas sobre determinado assunto, mas ndo intervém para

modificar essa compreensao, seja de professores, seja de alunos.
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Em suma, esse estudo teve a intencdo de contribuir com o
questionamento: “O que, portanto, as criangas aprendem quando sé&o
ensinadas a escrever?” (Martin e Rothery, 1981: 3). Essa reflexdo requer que
sejam ensinados as criangas mais do que ortografia e pontuagao, por exemplo.
Nesse sentido, o papel do género é fundamental no ensino da escrita. Dessa
forma, essa pesquisa também objetivou ensinar os conceitos de estrutura
esquematica, campo, relacdo e modo (Eggins, 1994) aos alunos. Embora
esses conceitos ndo tenham sido nomeados, eles foram trabalhados e
constituiram parte necessaria para que os alunos elaborassem seus textos
finais. Além disso, as produgdes escritas dos alunos também foram analisadas
de acordo com a estrutura esquematica e as variaveis de registro. E importante
destacar também que a intervencdo nao procurou ensinar a estrutura
esquematica do texto persuasivo como se fosse uma formula. O modelo central
sobre 0 que é a persuasao foi utilizado para orientar o ensino das relagoes
basicas que compdem o texto persuasivo. Desse modo, nos textos finais dos
alunos, por exemplo, ndo foi solicitado que eles preenchessem lacunas e
formassem a estrutura esquematica do texto persuasivo. Contudo, os alunos
conseguiram utilizar essa estrutura em virtude da maneira como aprenderam o
que é a persuasdo e sua materializacdo através dos conceitos de estrutura
esquematica e de campo, relagdo e modo (Eggins, 1994) no decorrer da
intervengao. As analises das producdes escritas dos alunos, sob a ética da
Linguistica Sistémico Funcional, demonstraram que o género foi aprendido
como um conceito abstrato e ndo empirico como se fosse uma férmula.

Essas analises textuais foram reveladoras do processo de aprendizagem

dos alunos, porque lidaram especificamente com os textos auténticos
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produzidos por eles.

8.2 Limitagoes da pesquisa

Como o objetivo da intervencao realizada era aprimorar a escrita das
criangas do 5° ano do Ensino Fundamental em lingua estrangeira e agir em
suas compreensdes sobre a fungcdo do texto persuasivo, contribuindo para
expandi-la, considero que o tempo de duragdo da intervengdo mostrou-se
limitado: apenas dois meses e meio. Essa duragdo esteve relacionada ao
bimestre no qual a intervencao foi proposta, respeitando o calendario escolar
da instituicao em questdo. Dessa forma, mais tempo de ensino poderia permitir
que a ampliagao de conhecimento fosse maior e envolvesse mais areas que
nao apenas o tema invencdo do avidao. A intervencdo também poderia ter
contemplado uma maior variedade de géneros que envolvem a persuasao,
como, por exemplo, mais propagandas.

Para a analise de dados, poucos alunos foram selecionados como
sujeitos de pesquisa. Uma das razdes para isso foi o tipo de analise qualitativa
proposta. Nem todos os dados coletados foram analisados por completo
(modelos centrais e atividades de analise de textos persuasivos, por exemplo),
pois o foco para analise de dados nessa pesquisa foram as producdes escritas
e 0s momentos de percepcao da funcdo persuasiva dos textos. Entretanto, os
dados armazenados poderao servir para pesquisas futuras, conforme sera
discutido adiante.

O colégio onde foi realizada a pesquisa € uma escola particular de

classe alta, na qual o ensino de inglés se inicia no maternal, o que faz com que
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a maioria dos alunos do 5° ano (faixa etaria que participou da intervencgao)
esteja habituada as aulas de inglés desde a Educacgao Infantil. Os alunos ja
possuiam um bom repertério em lingua inglesa, o que contribuiu para que
acompanhassem o ensino da intervencdo. Essas condigdes seguramente
contribuiram para viabilizar a intervencao. Entretanto, a falta de proficiéncia em
inglés pode ter sido um fator que limitou a compreensao e o desenvolvimento
de uma minoria de alunos. Isso ja era previsto por mim como professora-
pesquisadora, por isso houve um trabalho de compreensao linguistica durante
a intervencdo. Desse modo, um dos objetivos foi promover a compreensao do
assunto estudado (invencao do avido) e do vocabulario especifico (aviagao) no
decorrer da intervengao, caso contrario, os objetivos da intervengdo nao seriam
cumpridos. Para facilitar a leitura das biografias em L2, por exemplo, foram
realizados exercicios de compreensao de vocabulario, verbos e expressdes de
modo a atingirem o publico infantil, como Picture dictionaries sobre vocabulario
especifico de aviagao (e.g. gliders e engine); exercicios para destacar no texto
argumentos, nacionalidade do inventor, condicdes do voo; exercicios para
rotular a estrutura esquematica do texto (tese, argumentos, conclusido) e
tarefas de casa em forma de pesquisa na internet. Em suma, foram realizados
exercicios para facilitar a compreensdo dos textos auténticos estudados.
Mesmo assim, essas medidas podem nao ter garantido a compreensédo de
todos os alunos. Seria entdo necessario avaliar a turma toda para averiguar,
até mesmo em termos quantitativos, o quanto foi assimilado, seja da
compreensao de L2, seja do intuito da intervengéo.

Como o objetivo dos textos finais produzidos era atingir uma audiéncia

especifica (visitantes da feira cultural), poderiam ter ocorrido mais tipos de
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interacdo na Feira Cultural. Os alunos estavam presentes para apresentar a
exposicao e recepcionar os visitantes. Contudo, poderiam ter havido mais
interacdes sociais, de modo a questionar o que os alunos haviam escrito, bem
como também poderiam ter sido organizados debates ou discussdes entre os
escritores (alunos) e a audiéncia (visitantes da Feira Cultural). Para tanto, o
conceito de relagao (Eggins, 1994) poderia ter sido mais explorado, de modo
que os alunos tivessem a chance de notar as peculiaridades dos tipos de
audiéncia em diversos textos persuasivos. Seria necessario que os alunos
estudassem o quanto crengas e valores da audiéncia, por exemplo, podem
servir como instrumento para sua compreensdo. Desse modo, os alunos
aprenderiam que conhecer valores e crengas da audiéncia constitui fator
fundamental para se construir a persuasdo, ndao somente para escolha de
argumentos como também o modo (mode) para veicula-los.

Por ultimo, considero que os alunos poderiam ter avaliado campo,
relacdo e modo (Eggins, 1994) das redacgdes uns dos outros e dos textos que
eles proprios escreveram, pois essa analise ficou restrita a professora-
pesquisadora. Os alunos poderiam também ter verificado, por exemplo, o
quanto eles foram persuasivos em seus textos ou o quanto e de que forma eles
atingiram a audiéncia especifica. Caso ndo fosse possivel analisar campo,
relacdo e modo, pois esses conceitos foram trabalhados sem serem
nomeados, os alunos poderiam ter avaliado os argumentos elencados por eles
e pelos colegas nos textos iniciais e finais. Poderia ter havido, por exemplo,
uma discussao sobre a aluna Ka, que aumentou a quantidade de argumentos
em seu texto final e sobre o aluno Ke, que manteve o argumento principal de

seu texto inicial em seu texto final. Poderiam ter existido, portanto, reflexdes
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sobre quais eram bons argumentos, e sobre o que tratavam os argumentos:

qualidade do voo ou veracidade da invengao, por exemplo.

8.3 Pesquisas Futuras

A pesquisa “Escrita em Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental I:
Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento por meio do Texto Persuasivo” gerou
os seguintes temas para pesquisas futuras: a) Investigar o ensino de géneros
fatuais para criancas; b) Investigar como o ensino de escrita do texto
persuasivo é trabalhado (e se é trabalhado) em outros contextos, seja em L2
ou L1; c¢) Investigar as percepgdes e o desenvolvimento da consciéncia das
criangas com relacado a fungdo de outros géneros (funcao de entreter, funcéo
de debater e fungao de instruir, por exemplo); d) avaliar a possibilidade de
adaptagcao dos materiais criados para essa intervengao em outros contextos de
ensino (escolas de idiomas e escolas publicas).

Outras pesquisas futuras podem contribuir com a area de LEC e TASHC
na medida em que objetivarem realizar e demonstrar intervengdes em diversos
contextos. Essa pesquisa, por exemplo, poderia ser adaptada e poderia
ocorrer em outro contexto de ensino. Quanto a sua adaptacdo, tanto os
materiais criados quanto a pergunta-problema do curso poderiam ser
reestruturados, respeitando seu objetivo maior: desenvolver nos alunos a
consciéncia com relagdo a fungcédo social do género textual ensinado e
promover o aprimoramento da escrita dos aprendizes.

As possibilidades de realizacdo de pesquisas de ensino de escrita com

vistas ao desenvolvimento em escolas publicas também deve ser foco de
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pesquisas futuras. Embora condi¢gdes materiais e nivel de proficiéncia sejam
fatores que exercem influéncia na viabilidade da intervencéo, consideramos
que a metodologia dessa pesquisa poderia ser aplicada ao contexto de ensino
publico. Para esse contexto, a instauragao de ZDP, por exemplo, poderia ser
feita através de uma avaliagdo diagndstica dos alunos de uma turma pré-
determinada, com o intuito de constatar a compreensao desses alunos sobre a
funcdo de um género textual (seja persuasivo ou instrutivo, por exemplo). A
partir dessa constatagao, seria tragcado um trabalho intervencionista com as
acdes de aprendizagem de Davydov (1988), com o objetivo de agir nessa
compreensao e contribuir para expandi-la (Daniels, 2011). Contudo, é
necessario ter em vista que a escola em que foi realizada a intervencéao tinha
condicbes de aplicagdo desse ensino, também pela disponibilizacdo de
recursos, como computadores e Datashow nas salas de aula, além da
facilidade de entregar atividades xerocadas aos alunos. O apoio dos pais
também era uma influéncia positiva e a visdo sobre o ensino de inglés do
colégio dava credibilidade a professora-pesquisadora. Essas condi¢des podem
nao existir em outros contextos, mas na&o considero que intervengdes como
essa nao possam ser feitas em outras escolas regulares, escolas de idiomas e
escolas publicas.

Por ultimo, ressalto que, para a continuidade dessa pesquisa, também
seria necessario analisar os dados ndo comtemplados em analise nessa
dissertacdo. Assim, os modelos sobre a persuasao, por exemplo, poderiam ser
analisados em forma de artigo académico. Poderia também haver uma analise
da intervencdo em si, composta pela avaliacdo dos exercicios realizados, bem

como das respostas que os alunos atribuiram a esses exercicios. A
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multimodalidade também poderia ser verificada nas produgdes finais dos
alunos, uma vez que, durante a intervencdo, houve momentos de ensino das
communication possibilities'®, em que os alunos foram sensibilizados a notarem
diferentes formas de linguagem: facial, verbal, pictérica etc. Contudo, um dos
cuidados da professora-pesquisadora, para tanto, foi armazenar esses dados.

Essa pesquisa demonstrou o ensino da escrita em lingua estrangeira
para alunos em idade escolar primaria. Defende-se, portanto, que a escrita seja
ensinada para as criangas, nao sendo necessario chegar a idade adulta para
se iniciar a escrita em lingua estrangeira.

Esperamos assim, que essa pesquisa sirva de inspiracdo para que a
escrita continue sendo ensinada as criangas desde cedo e que surjam novas
pesquisas na area de ensino de escrita em lingua estrangeira elas. Outrossim,
ensinar a escrita faz parte do processo de letramento em lingua estrangeira.
Portanto, é necessario ensinar explicitamente os géneros para as criangas,
pois quanto mais géneros uma pessoa domina, maior € a sua mobilidade social
(Martin e Rothery, 1981: 5). Desse modo, conhecer os géneros textuais pode
contribuir para que as pessoas tenham mais capacidade de agéncia em um
mundo cada vez mais conectado: onde saber uma lingua estrangeira nao
significa apenas saber palavras pertencentes a um campo semantico (roupas,
alimentos etc), mas significa conseguir se comunicar para conseguir 0 que se

precisa ou se deseja.

¥ Nome que, por razdes didaticas, a professora-pesquisadora atribuiu para o conceito de
multimodalidade.
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10. Anexos

10.1 Anexo 1 — Formularios e Documentos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG autorizo
meu (minha)

(nome do responsavel) (RG do responsavel)
filho (a) a participar da pesquisa:

(nome do(a) aluno(a)

Escrita em Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental |. Ensino,

Aprendizagem e Desenvolvimento por meio do Texto Persuasivo

DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA

Local: Colégio X (Unidade X)

Orientadora responsavel: Prof. Dra. Marilia Mendes Ferreira — DLM-FFLCH- Universidade de
Sao Paulo

Pesquisador em sala de aula: Prof. Lilian de Melo Fernandes Martinelli — Colégio X

Duracgao da pesquisa: Segundo Semestre do Ano letivo 2011

Explicagbes sobre a pesquisa: Trata-se de uma pesquisa de Mestrado realizada pela
professora Lilian com o objetivo de promover e verificar o ensino de inglés por meio dos
géneros textuais biografia e texto de opinido, bem como o impacto desse ensino na
autoconfianca, motivagdo dos aprendizes, no aprendizado da lingua e na melhora producéo

oral e escrita.

Instrumentos utilizados: As atividades que serdo realizadas pelos alunos fazem parte da
estrutura curricular de inglés do 5° ano. Portanto, os alunos fardo leitura de biografias, leitura
de textos de opinido e argumentacao, e exercicios referentes a estrutura desses textos e ao
vocabulario. Havera também uma reflexao contrastando os possiveis inventores do avido:
Wright Brothers ou Santos Dumont. Ao final das atividades, os alunos produzirdo um texto de
opinido no qual terdo de dizer quem inventou o avido argumentar a favor desse inventor.

Algumas dessas atividades serdo xerocadas, gravadas e/ou filmadas.

Quem contatar em caso de duvida:



186

Orientadora responsavel pelo projeto: Prof. Dra. Marilia Mendes Ferreira 3091-XXXX
mmferreira@usp.br
Pesquisador de sala de aula: Prof. Lilian de Melo Fernandes 4613-XXXX

lilian_mfer@yahoo.com.br

Compreendo que tenho a liberdade de retirar o meu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagdo alguma. A qualquer momento posso buscar maiores
esclarecimentos, inclusive relativos a metodologia do trabalho. Os responsaveis pela pesquisa
garantem o sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos dados envolvidos na
pesquisa, ou seja, homes e rostos dos alunos nado serdo divulgados ao publico. Declaro
compreender que as informagdes obtidas s6 podem ser usadas para fins cientificos, de acordo

com a ética na pesquisa e que esta participagdo ndo comporta qualquer remuneragao.

Assinatura do responsavel:
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Sao0 Paulo, 3 de outubro de 2011

Ao Colégio X

Por meio desta, gostaria de pedir autorizagao dessa instituicdo para que
minha orientanda de mestrado Lilian de Melo Fernandes Martinelli possa
coletar dados na sua turma X no segundo semestre de 2011.

Como sua orientadora, gostaria de prestar alguns esclarecimentos
quanto a pesquisa de Lilian. Primeiramente, ela esta em conformidade com a
etica de pesquisa. Em anexo, encontra-se o termo de consentimento livre e
esclarecido que detalha os procedimentos a serem realizados e garante ao
aluno o direito de interromper sua participacdo a qualquer momento sem
nenhum 6nus a ele. Além disso, essa coleta ndo afetara a rotina de aulas e o
conteudo a ser ensinado e também nao expora os alunos a nenhum
procedimento de risco. Ao contrario, gostaria de enfatizar o carater inovador da
pesquisa e a potencialidade da mesma para a melhoria do ensino da lingua
inglesa em contexto de escolas regulares.

Aproveito a oportunidade para agradecer imensamente o apoio que o
Colégio X esta nos oferecendo para realizar esse trabalho, que com certeza

trara frutos ndo somente para seus alunos como também para outras escolas.

Atenciosamente,

MMF
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10.2 Anexo 2 — Producgodes Escritas dos Alunos

Texto Inicial - Aluna Ka

B. In your opinion, who invented the airplane Santos Dumo he
Brothers? Write a paragraph expressing your cpinion

Example: Ithink invented the airplane because

Hirngd.  oneend Ha  EGD, T axd ¥ ;

Texto Final - Aluna Ka

Uho Ted T et ﬁagm‘? | £

4 i (B A~
J‘;w mo_ ;j oA 'LUA LJ:,/.;,WW
J:«l‘xn‘Juy ,_fg y. "“1'“‘3’""" ”4‘0‘""“"
sinl Vo T ol J\uxx}, Dok

,\,:,,m:\,r Jy#"“’j \OJ)\{‘/M»\. arnol
SLomln % _/.z.u‘mlf) ( M)ﬂ b{ud e )

r\,uu_r ! 4_0;4 . ('u fy oAk Mr.\ ”,uyv
704@ 7o A ol . Ll Tu,)p
ﬂ«@-‘«x}v\ /’u,,;f N Qmjwk 3
( wﬂm(b )%M,_&xi Hhs fucu st

1% Rcendi i P Duomsel
o, -\,Mmmv_ﬂ-/%“ ; ]

1 Thamr
wuwund. e SIE° abe o

74 ] L Amaseniiol

AL 'C\/Y\‘\_,v"l&\ M A
) A.‘.L 7.‘/?_.

/‘» J.C(\J' A 51,31 J_

P I.,wﬂ/,k 4,)\,.(ﬂ,q nCe
[

L\‘ O s

S )
\,&rw‘.w,;, &‘L s




189

Texto Inicial - Aluno Ke

B. In your opinion, who invented the airplane: Santos Dumont or the Wright
Brothers? Write a paragraph expressing your opinion.

Example: | think '___invented the airplane because
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Texto Inicial - Aluna Ki

B In your opinion, who invented the airplane: Santos Dumont or the Wright

/ “Brothers? Write a paragraph expressing your opinion.
| Example? | think invented the airplane b
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10.3 Anexo 3 - Transcricdo das Conferéncias professora-alunos ao

término da intervengao

Trechos transcritos das conferéncias realizadas apés a intervengao

pedagégica®® %

Aluna Ka

Aluno Ke

Aluna Ki

PP: aluna Ka me fala assim
qual que foi o seu objetivo de
escrever esse texto?

Aluna Ka: é:::... mudar a
opinido das pessoas

PP: ah que legal mudar a
opiniao das pessoas muito
bem entdo mudar a opiniao
das pessoas que opiniao
vocé gostaria de passar para
as pessoas?

Aluna Ka: que... ndo importa
0 pais da pessoa e sim o que
ela fez

PP: Entao entendi, isso foi o
principal (...) Entdo olha, vocé
colocou “| think so, because it
doesn’t matter the country but
yes the people’(...) Entdo
quem que vocé defendeu
aqui Wright Brothers ou
Santos Dumont?

Aluna Ka: Santos Dumont®*

PP: a primeira pergunta, aluno
Ke, € assim qual era o
objetivo que vocé tinha pra
fazer esse trabalho?

Aluno Ke: convencer as
pessoas que os Wright
Brothers que inventaram/ que
fizeram o primeiro véo com o
aviao

PP: ah::: e pra convencer que
foram os Wright Brothers/
porque de que pais que eles
$807?

Aluno Ke: eles séo é::: dos
Estados Unidos

PP: isso e 0 que vocé mais
usou para conseguir
convencer?

Aluno Ke: argumentos

PP: argumentos... vocé quer
dar um exemplo de um
argumento bem legal que
comprova que foram os
Wright Brothers vamos
procurar no seu texto?

Aluno Ke: ... aqui.... the

PP: aluna Ki, qual que era o
seu objetivo de vocé escrever
esse trabalho?

Aluna Ki: Eu quis escrever
esse texto/ eu tinha que
escrever pra poder mostrar
pras pessoas que vieram na
feira cultural... pra mostrar
quem inventou o aviao e os
argumentos e porqué

PP: Ah::.... entendi... e quem
que inventou o avido/ onde é
que vocé demonstra? Quem
que vocé acha?

Aluna Ki: Eu acho que foi o
Santos Dumont

PP: Como é que vocé
demonstrou isso no seu
trabalho?

Aluna Ki: porque... eu acho
que ele/quando ele inventou
ele fez um avido com... motor
e... 0 aviao é considerado
aviao mesmo quando tem
motor quando nao tem motor

€ considerado glider

9'Pp ¢ a sigla referente a professora-pesquisadora
2 A transcricdo seguiu o0 modelo de Preti, Dino (org.) Analise de textos Orais. Projetos
Paralelos NURC/SP. Humanitas. 2001.
21 Infelizmente, o restante da conferéncia com a aluna Ka foi perdido. Durante a gravagao, a
professora-pesquisadora ndo percebeu que a maquina havia parado de gravar.
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Wright Brothres flew in 1903
in Kitty Hawk and Santos
Dumont in 1906 around the
Eiffel tower

PP: isso e isso demonstra que
quem voou antes?

Aluno Ke: os Wright Brothers
PP: E...e para quem que foi
escrito esse trabalho?

Aluno Ke: Para todo o mundo,
para as criangas e adultos
PP: Certo, e porqué vocé fez
esses desenhos?

Aluno Ke: Para convencer
melhor de que foram os
Wright Brothers

PP: E porqué (...) nesse
desenho o que que vocé
demonstra?

Aluno Ke: E o avido dos
Wright Brothers voando.

PP: Em que ano?

Aluno Ke: Em Kitty Hawk, em
1903.

PP: Legal, e nesse lado?
Aluno Ke: Santos Dumont que
sobrevoou a Eifel Tower em
1906.

PP: E aqui vocé pde duas
fotos...

Aluno Ke: Para convencer
ainda mais porque aqui
mostra quem é Santos
Dumont e quem é Wright
Brothers

PP: Certo. E quando vocé fez
esse trabalho, o que vocé
mais consultou? Vocé
consultou a pasta de inglés?

Vocé estudou em casa com a

PP: Ah... que legal

E ai por que que vocé
escolheu esse titulo “Santos
Dumont invented the
airplane™?

Aluna Ki: Porque para mim
ele inventou o avido, entédo eu
tive que contar porque que eu
achava isso. Entéo eu
coloquei “Santos Dumont
invented the airplane” para
poder chamar a atengao das
pessoas para elas se
interessarem.

PP: Ah, que legal. E vocé
comeca seu texto dando
argumento ou opini&o?

Aluna Ki: | think Santos
Dumont invented the airplane
because he had an engine
and Wright Brothers no
engine

PP: Entao ‘I think”, o que
significa?

Aluna Ki: Eu acho.

PP: Mas vocé poderia ter
escrito esse texto falando s6
de Santos Dumont, porque
que vocé falou dos Wright
Brothers?

Aluna Ki: Para comparar o
avido dos dois.

PP: E essa comparagao ajuda
para as pessoas de
decidirem?

Aluna Ki: Ajuda.

PP: E ai vocé usou bastante a
palavra “so”

Aluna Ki: Para as pessoas

saberem, por exemplo, € uma




193

sua mae? Vocé pesquisou na
internet? O que vocé mais
utilizou para fazer esse
trabalho?

Aluno Ke: Eu fiz as trés
coisas, mas principalmente as
fichas e os textos

PP: Ah... e os textos séo as
biographies? Foi analisando a
biography que vocé concluiu?
Aluno Ke: Sim

PP:E agora me fala uma
coisa. Esses modelos
ajudaram ou ndo ajudaram?
Como foi para vocé elaborar
esses modelos

Aluno Ke: Eles ajudaram
muito porque foi dai que eu
tirei o desenho

PP: Porque vocé utilizou nao
s0 a linguagem escrita. E
vocé comecou o seu texto
“who”. Por que com essa
pergunta “who”?

Aluno Ke: Porque quase
ninguém sabe quem inventou
0 aviao, eles ficam indecisos
em qual desses dois

PP: Entendi, entdo vocé fez
essa pergunta também para
os indecisos. E ai porque que
vocé comegou assim “people
don’t know who made the first
airplane to fly

Aluno Ke: Because... é...to
introduce the text

PP: Yes, you introduce the
text, it's very good. And you
give arguments. E ai porque

que voceé fala assim “because

conclusao de tudo o que eu
acho.

PP: Entdo compara a frase da
conclusdo com a frase do
titulo do texto

Aluna Ki: Santos Dumont
invented the airplane (2x)

PP: Entao vocé manteve
Aluna Ki: Mantive

PP: E porque que vocé pois
essas fotos e fez esses
desenhos?

Aluna Ki: Eu coloquei as fotos
do Santos Dumont para as
pessoas saberem o que ele
era e também coloquei a foto

do aviao dele.
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in the texts that | read”?
Aluno Ke: Porque quando eu
fui lendo os textos, dizia essas
informacdes (...) entdo voou
antes que Santos Dumont (...)
trés anos antes

PP: E isso demosntra que
vocé estudou também, ndo
demonstra?

Aluno Ke:

PP: E no final vocé achou
dificil fazer esse trabalho?
Aluno Ke: Nao achei tao dificil
porque quase todas as
informacdes estavam nos
textos e quando vocé dava
aula da internet

PP: Isso, também nas
pesquisas na internet. E se eu
te pedisse para escrever um
texto sobre quem inventou o
aviao (...) se eu ndo tivesse te
pedido para convencer, vocé
acha que teria mudado
alguma coisa?

Aluno Ke: Eu acho que sim
porque as vezes eu nao ia
acabar escrevendo muita
coisa dos textos, com

argumentos ...
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