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Leonardo da Vinci (1452-1519)

Uma das figuras mais importantes do Alto Renascimento. Se destacou como cientista,
matematico, engenheiro, inventor, anatomista, pintor, escultor, arquiteto, botanico, poeta e
musico, pregava que, dentre os principios para o desenvolvimento de uma mente completa,

era necessario aprender a enxergar e a entender que tudo se conecta tudo.
(RAMOS, 2004)
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RESUMO

O ensino-aprendizagem de lingua inglesa na Educacdo Infantil, objeto deste estudo, tem
demonstrado continuo crescimento no Brasil. Nesta pesquisa, retratamos um estudo de caso, de
cunho qualitativo e exploratdrio, com triangulacdo de dados. Utilizamos os dados produzidos
nas aulas dadas no POACE Project: Promovendo a Comunicag¢é@o Oral em Inglés — Projeto
Creche, bem como a observacdo da professora-pesquisadora e as consideracfes dos demais
professores-pesquisadores do projeto, colhidas em questionarios. Nosso objetivo central
consistiu em identificar as possiveis contribuicdes que esse ensino-aprendizagem pode
proporcionar para a formagéo integral de criancas no contexto da educagdo infantil. Buscamos
analisar, em especifico, as relagdes entre o ensino-aprendizagem de inglés e as dimensdes
afetivas, cognitivas, sociais, culturais e criticas do desenvolvimento das criangas participantes
da pesquisa. Este estudo se desenvolveu a luz da teoria da complexidade (MORIN, 2005), pois,
sendo o processo de ensino-aprendizado de linguas reconhecidamente um fenémeno complexo
(LARSEN-FREEMAN, 1997; PAIVA, 2009), procuramos uma compreensao mais holistica do
objeto de estudo, o qual demandava uma abordagem epistemoldgica que permitisse o transitar
entre diferentes areas do conhecimento. Beneficiamo-nos, assim, da concepc¢éo de linguagem
que a toma enquanto fenébmeno dialdégico (BAKHTIN, 1992, 2006), apropriando-nos dos
conceitos de mediacdo e Zona de Desenvolvimento Proximal advindos da perspectiva
sociocultural do desenvolvimento humano (LANTOLF, 2000; LANTOLF; THORNE, 2007),
buscando amparo na compreensdo do individuo em sua totalidade e sua humanidade
(WALLON, 1981; FREIRE, 2004; VYGOTSKY, 1989, 1993). Baseamo-nos nos preceitos do
ensino de linguas como meio de formacédo integral da crianca (BREWSTER; ELLIS; GIRARD,
2002; PINTER, 2011; READ, 2016; ROCHA, 2006), o qual considera as caracteristicas do
desenvolvimento de sua faixa etaria em prol de um ensino significativo (PIAGET, 1983), que
enfatiza maior amplitude de consciéncia (meta)linguistica e Competéncia Comunicativa
Intercultural (FANTINI, 2000), abragando a relevancia da afetividade nesse processo
(WALLON, 1968; LEITE, 2012) e observando a importancia de um ensino de bases criticas
(PENNYCOOK, 2001) e transdisciplinares (NAVAS; MORAES, 2015). Os resultados
correlacionam o aprendizado da lingua estrangeira com todas as dimensdes do desenvolvimento
analisadas, dimensbes que se encontram imbricadas, pois se inter-relacionam e se
retroalimentam continuamente. A énfase em um ensino baseado em géneros discursivos
demonstrou surtir um efeito positivo em termos de aprendizado, motivacdo e engajamento das
criancas nas atividades propostas e apontamos, também, o uso de ambas as linguas, materna e
estrangeira, como algo que possa ampliar as potencialidades de um ensino critico e
transformador. Concluimos que a ideia de formacéo integral deva permear a visao do ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira para criangas, que, ao considerar as multidimensées nele
envolvidas, trabalha em favor de um ensino uno.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Ensino-aprendizagem. Lingua Inglesa. Formacdo Integral.



ABSTRACT

The teaching and learning of the English language in the early childhood education, which is
the object of this study, has been constantly growing in Brazil. In this research, we carried out
a case study, through a qualitative and exploratory approach, with data triangulation. We used
the data produced for a year and a half during the classes given in the institutional Project
POACE: Promovendo a Comunicacao Oral em Inglés —Projeto Creche, and also using the
opinion of the other teacher-researchers in the Project, which were collected through
questionnaires. The main objective of this research was to identify the possible contributions
that this teaching and learning process can provide for the integral formation of children in the
context of early childhood education, seeking to analyze, in specific, the relationship between
the English teaching and learning and the affective, cognitive, social, cultural and critical
aspects of the children participating in the research. This study was developed under the light
of the complexity theory (MORIN, 2005), recognizing the process of language teaching and
learning as a complex phenomenon (LARSEN-FREEMAN, 1997; PAIVA, 2009), looking for
a holistic understanding of the object of study, which demanded for an epistemological
approach that allowed the transit among the different areas of knowledge. We thus benefit from
the conception of language that takes it as a dialogic phenomenon (BAKHTIN, 1992, 2006),
appropriating the concepts of mediation and the Zone of Proximal Development, both arised
from the sociocultural perspective of human development (LANTOLF, 2000; LANTOLF;
THORNE, 2007), as we understand the individual in its totality and humanity (WALLON,
1981; FREIRE, 2004; VYGOTSKY, 1989, 1993). We are based on the idea of a language
teaching process that conceives the integral formation of the child (BREWSTER; ELLIS;
GIRARD, 2002; PINTER, 2011; READ, 2016; ROCHA, 2006), that considers the
characteristics of the development of their group age in favor of meaningful education
(PIAGET, 1983), emphasizing a greater broadness in (meta)linguistic awareness, intercultural
dialogue, and developed in the concept of Intercultural Communicative Competence
(FANTINI, 2000), comprising the relevance of affectivity in this process (WALLON, 1968;
LEITE, 2012), and observing the importance of a critical (PENNYCOOK, 2001) and
transdisciplinary based education (NAVAS; MORAES, 2015). The results correlate the
learning of the foreign language with all dimensions of development analyzed, dimensions that
are intertwined, because they interrelate and feedback one another. The emphasis on teaching
based on discursive genres has shown to have a positive effect on children's learning, motivation
and engagement in the proposed activities, and we point, as well, the use of both mother and
foreign languages as something that can expand the potential of critical and transformative
teaching. We conclude that the idea of integral formation should pervade the vision of foreign
language teaching and learning for children, which, considering the multidimensions involved
in it, works in favor of a unified teaching.

Key words: Early childhood education. English teaching and learning. English language.
Integral formation.
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INTRODUCAO

Temos observado, no Brasil, o despertar de um novo cenario educacional. Cenéario que
contém matizes de um ensino que esta se estabelecendo nas primeiras séries da educacao basica.
Um ensino que se da entre brincadeiras, risadas ou, até mesmo, entre uma soneca e outra.
Damos, assim, boas-vindas a essa nova realidade: o inglés chega a Educacg&o Infantil. Constata-
se, portanto, que a questao do ensino e aprendizagem de lingua inglesa para criangas (doravante
LIC) tem se tornado uma éarea fértil para o desenvolvimento de estudos e pesquisas. Ao
avistarmos uma paisagem educacional que esboca um aumento significativo de criangas
aprendendo o idioma, seja em esferas publicas ou privadas (ROCHA, 2006, 2008; TONELLI,
2007; COLOMBO; CONSOLO, 2016, dentre outros), prospera, conjuntamente, a necessidade
de se refletir sobre as minucias que permeiam esse contexto.

A lingua inglesa (doravante LI) tem alcancado destaque como a lingua da globalizacdo
e estd se incluindo, cada vez mais, na vida de pessoas de todas as partes do planeta
(KUMARAVADIVELU, 2006). Percebe-se, assim, que o inglés deixa a posicdo de lingua
estrangeira (doravante LE), antes utilizada prioritariamente pelos falantes nativos dos paises do
circulo interno e ganha status de lingua franca, com natureza hibrida, continuamente se
transformando e pertencendo a todos que a falam (RAJAGOPALAN, 2011; SIQUEIRA;
BARROS, 2013). Como esse idioma cruza fronteiras e permite que pessoas se apropriem de
discursos globais, reinventando a vida local em seu cotidiano (MOITA LOPES, 2008), somos
indiretamente convidados a refletir sobre as consequéncias dessas mudancas em nossas
realidades locais.

Dentre outros fatores, percebe-se que os efeitos dessa dindmica de expansdo da LI
refletem na educacdo e nas escolas de todo o pais. Mediante este momento historico, no qual o
idioma alcanca territorios antes intocados, observamos que a presenca de seu ensino nao tem
se restringido as séries a ele pré-determinadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (doravante LDB). Em outras palavras: o inglés, que € oficialmente obrigatdrio apenas
a partir do 6° ano nas escolas brasileiras de acordo com a Lei n°® 13.415 de 2017, da sinais de
que seu crescimento pelo mundo reverbera localmente em nosso sistema educacional, o qual
tem testemunhado o avanco do ensino dessa lingua em séries cada vez mais adiantadas
(SANTOS, 2005; AGRA, 2016; TONELLI; PADUA, 2017; LINGUEVIS, 2007; MELLO,
2017, dentre outros), mostrando a forca dessa crescente tendéncia.

Consequentemente, questdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem de LIC

vém chamando a atencdo de estudiosos e pesquisadores de toda parte (CAMERON, 2001;
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PINTER, 2006, 2011; ROCHA, 2006, 2008; TONELLI, 2007;: TONELLI; CRISTOVAO,
2010; SANTOS, 2005, 2009, 2011; MOON, 2000; COLOMBO, 2014). No Brasil, o tema tem
se tornando alvo de discussbes quanto a insercdo do inglés no Ensino Fundamental | (eg.
PAIVA, 2003; ROCHA, 2006, 2010; GIMENEZ, 2013, dentre outros). No entanto,
considerando o visivel crescimento de tal ensino, verifica-se que trabalhos e pesquisas nessa
area ainda sdo escassos, 0 que se constituiu em elemento limitador de sua maior compreensao
pelo fato de grande parte dos estudos em Linguistica Aplicada ainda ndo considerarem as
particularidades dos contextos de ensino-aprendizagem voltados para o publico infantil
(COLOMBO, 2014). Isso se agrava ainda mais no que tange aos estudos especificamente sobre
a Educacéo Infantil.

Os inumeros desafios encontrados ao se ensinar inglés para criangas podem ser
explicados, predominantemente, por uma série de demandas ndo atendidas desse ensino nos
anos iniciais da educagdo formal. A auséncia de politicas publicas para o ensino de LIC gera
uma sucessdo de problemas no setor, disparando um “efeito domin6é” que obstaculiza a
concretizacdo de um ensino de LIC bem fundamentado, especialmente no ensino regular. Em
primeiro lugar, deparamo-nos com a auséncia de um planejamento linguistico que inclua o
ensino de LI j& na infancia, pois, como ja mencionado, a oferta de LI na educacéo infantil e no
ciclo 1 do ensino fundamental possui carater facultativo.

As outras privacdes sofridas pelo ensino de LIC indicam correlacdo intima com essa
ndo inclusdo oficial da disciplina nas primeiras séries da educacdo formal, o que acaba
influenciando a composicdo da grade curricular dos cursos de Letras e Pedagogia. Assim, estas
grades curriculares ndo contemplam a formacéo do profissional para lecionar inglés para
criancas (TONELLI; CRISTOVAO, 2010; FERREIRA, 2013; PEREIRA, 2016), culminando
na indisponibilidade de profissionais que sejam capacitados especificamente para esse ensino
no mercado. Desse modo, a formacdo do Professor de Letras Modernas ou Letras/Inglés ndo
inclui preparo especifico para trabalhar com criangas dessa idade, nem abrange a informacao e
conscientizacdo sobre as questdes envolvidas no ensino de linguas para esse publico em
particular. O pedagogo é o profissional especializado para o ensino de criangas, mas nao é
capacitado linguisticamente para lecionar o idioma (CRISTOVAO; GAMERO, 2009;
FERREIRA, 2013), tampouco recebe formacao acerca das particularidades que se relacionam
ao ensino de linguas para essa faixa etaria.

Uma vez que a pratica do ensino de Inglés ja se mostra consideravelmente difundida na
Educacdo Infantil (TONELLI; PADUA, 2017; LINGUEVIS, 2007; LIMA; MARGONARI,

2012), o que se constata € um cenario no qual muitos profissionais das areas de Letras e
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Pedagogia assumem atividades com tais criancas, porém desprovidos da formacéo e informacéo
necessarias para a concretizagdo de um fazer docente consciente e bem orientado. Nesse

sentido, vale ressaltar a denuncia de Emery (2012), citada por Read (2016, p. 36):

Embora as habilidades e competéncias pedagogicas necessarias para 0 ensino
dessa faixa etéria sejam altamente especializadas, na prética, a qualidade do
ensino pré-escolar é desigual e frequentemente sdo os professores novos e
inexperientes gque recebem essa incumbéncial.

Read (2016) toca, assim, em um ponto que traduz uma realidade que também pode ser
notada no ensino de lingua estrangeira para criancas (doravante LEC) no Brasil, quanto a falta
de capacitagdo dos profissionais atuantes na area, assunto, também, amplamente discutido no
contexto nacional (ver TONELLI; CHAGURI, 2013; TONELLI; PADUA; OLIVEIRA, 2017).
Além disso, a auséncia de parametros e diretrizes curriculares oficiais que fornecam um
embasamento tedrico que guie essa pratica na esfera educacional infantil configura uma
neutralidade que ja ndo pode mais permanecer, dada a situacdo de atual difusdo desse ensino.
Alias, uma difusdo que se demonstra incompativel com a caréncia de estudos que ainda existe
nesse segmento (ROCHA, 2006), pois, a medida que o ensino de linguas para criancas avanca
para esse setor, multiplicam-se 0s questionamentos acerca das questdes envolvidas no processo
de ensino-aprendizagem de linguas de criancas nessa faixa escolar.

Sabemos que, segundo estudiosos da area, aprender inglés representa mais do que o
simples dominio linguistico de um idioma, beneficiando a crianca em termos de
desenvolvimento cognitivo, emocional, (meta)linguistico, comunicativo, cultural e alteritario
(PINTER, 2006; MOON, 2000; WILLIAMS; BURDEN, 1997; BREWSTER; ELLIS;
GIRARD, 2002; FREIRE, 2004; ELLIS, 2004; CAMERON, 2001, dentre outros), estendendo
sua acdo em direcdo a formacdo? integral das criancas que vivenciam o aprendizado de outro
idioma.

Diante do exposto, este estudo se volta para discussdes acerca do ensino de LIC com
enfoque na Educacdo Infantil, buscando identificar o que mais as criangas podem aprender

1 «Although the pedagogical skills and competences required for teaching this age group are highly specialised, in
practice the quality of pre-school teaching is patchy and it is frequently new and least experienced teachers who
are assigned this role (EMERY, 2012, traducdo nossa).

2 Segundo Morin (2003), o termo “formacdo” se refere a conotagdes de moldagem e conformagio, o que nio
favorece o autodidatismo, ao passo que a palavra “educac¢do” significa uma utilizacdo de meios que permitem
assegurar o desenvolvimento de um ser humano. Ja o vocabulo “ensino”, o autor enxerga como a arte de transmitir
conhecimentos a um aluno. Neste trabalho, o emprego do termo “formacgdo” ndo se refere a conotagdo de
moldagem ou conformacéo, mas se relaciona mais com a definicdo de ensino educativo proposta por Morin, que
possui a missdo de transmitir ndo apenas o saber, mas uma cultura que permite compreender nossa condicdo
humana e propicie um livre pensar.
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quando as ensinamos inglés j& na primeira infancia, uma vez que, ao longo da pratica de ensino
de LIC aqui observada, percebemos a necessidade de compreender o que a presenca desse
ensino representa na vida de meninos e meninas que estdo iniciando suas vidas escolares.
Buscamos, assim, respaldo na literatura existente sobre o assunto para discutir sobre o
potencial formador do ensino de inglés para criangas e avaliar 0 que essa préatica ofereceu a
formacdo de criancas presentes na Educagdo Infantil, durante o periodo interventivo
desenvolvido no POACE Project: Promovendo a Comunicacdo Oral em Inglés — Projeto
Creche (doravante Projeto Creche) — projeto que sera apresentado detalhadamente mais adiante,

onde s&o abordadas as origens da pesquisa.

AS ORIGENS DA PESQUISA: O PROJETO CRECHE

O processo de busca e aprendizado é subjacente ao proprio processo de ensinar.
Segundo Freire (2002, p. 32), “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino... Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando... Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo”. No ano de 2013, iniciaram-se os prentncios de minha® jornada
rumo ao ensino, aprendizagem e pesquisa na area de LEC, quando se deram os primeiros
encaminhamentos que proporcionaram o nascimento do presente trabalho.

Durante minha Especializa¢do em Inglés como Lingua Estrangeira, a qual cursei entre
o0s anos de 2013 e 2014 na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (doravante UESB),
desenvolveu-se uma pesquisa-piloto com toda a turma, envolvendo o ensino de inglés na Creche
Bem-Querer, uma instituicdo publica pertencente a rede estadual de Vitoria da Conquista,
situada no proprio campus da UESB. Este trabalho foi desenvolvido para a disciplina de
Fonologia da Lingua Inglesa, ministrada pela Professora Joceli Rocha Lima.

Apds o término da especializacdo, a professora da disciplina em questdo decidiu dar
continuidade a essa ideia inicial, implantando oficialmente o projeto em 2015, tendo suas aulas
iniciadas em agosto desse mesmo ano, projeto ao qual aderi desde sua implementacdo. O
Projeto Creche é coordenado pela ja mencionada professora Joceli, docente do curso de Letras
Modernas da UESB e vinculado ao Grupo de Pesquisa Linguagem e Educacdo (UESB/ CNPq)*.
A pesquisa continua em andamento, concentrada na analise do processo de aprendizagem da

LI, exclusivamente em sua modalidade oral. As criangas participantes possuem faixa etaria

3 Peco licenca ao meu orientador para, em algumas passagens da dissertacdo, discursar na 12 pessoa do singular, a
fim de me fazer mais clara ao discorrer sobre questdes relativas a parte pratica da pesquisa e experiéncias pessoais.
4 Disponivel em: <http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/7125089886253585>.
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entre dois e cinco anos de idade, sendo desenvolvida na mesma instituicdo onde realizou-se a
pesquisa-piloto. A proposta do grupo de pesquisa consiste em estabelecer interacéo
exclusivamente em LI com as criancas, analisar fonética e fonologicamente suas producdes
orais e avaliar niveis de percepcao e compreensdo do idioma.

A pesquisa aqui desenvolvida é, portanto, um subprojeto do Projeto Creche, a qual
propds a andlise dos dados que foram coletados nas duas turmas nas quais lecionei, 0 que
ocorreu no periodo entre agosto de 2015 e dezembro de 2016. Da anéalise desse processo de

ensino-aprendizagem nasceu o presente trabalho.

OBJETIVOS E QUESTAO NORTEADORA DA PESQUISA

Os percursos gque transpassam o aprender de um novo idioma envolvem muito mais do
que a simples aquisi¢do de um conhecimento linguistico. Ao explicitar que “o desenvolvimento
de habilidades linguisticas, apesar de relevante, ndo deve ser o unico foco do ensino”, Rocha
(2006, p. 18) corrobora com a ideia de que um ensino de linguas para criancas se situa alem da
cacada aos objetivos praticos e utilitarios desse saber, pois deve recair em sua funcao
formadora.

O ensino de linguas para criancas da educacdo infantil requer o entendimento e
conhecimento desse publico-alvo em particular, sendo necessario discutir como o processo de
ensino e aprendizagem ocorre nesses contextos (TONELLI, 2007). A mesma autora ainda
reforca que alguns estudiosos da area, como Moon (2000), Cameron (2001) e Phillips (2003),
afirmam que o ensino de LEC tem o papel de contribuir para o crescimento emocional,
intelectual, fisico e sociocultural da crianca, deixando claro que esse ensino € diretamente
relacionado ao objetivo central de proporcionar sua formacdo integral, ideia essa que se
encontra amparada por diversos autores da area (CAMERON, 2001; WILLIAMS; BURDEN,
1997; ELLIS, 2004; BREWSTER; ELLIS; GIRARD, 2002). Nesse sentido, formar
integralmente as criangas que aprendem uma LE passa a ser tdo ou mais importante do que o
préprio dominio da lingua.

Portanto, neste trabalho, nos guiamos sob as luzes da seguinte pergunta norteadora: além
do conhecimento da lingua em si, 0 que mais a crianca pode aprender quando se ensina inglés
na primeira infancia? Por termos essa inquietacdo, consideramos, antes de tudo, a importancia
e o foco dado a formacdo integral do individuo na Educacéo Infantil, o qual foi expressamente
declarado na LDB em seu artigo 29, que toma a formacgéo global da crianca como um dos

objetivos primordiais dessa etapa educacional.
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Dessa forma, foi analisada a influéncia do aprendizado de inglés em outras areas
formativas das criancas, ndo apenas aquelas de ordem linguistica. Ao longo da pesquisa, cresceu
uma inquietacéo referente as questdes implicadas nesse tipo de ensino, o que direcionava a
procura pelo entendimento do que acontecia ao se ensinar inglés em téo tenra infancia. Dessa
forma, ao analisar os dados obtidos, procuramos apreender quais seriam outras contribuigdes
desse ensino nessa faixa etaria, além do aprendizado linguistico em si.

Essas questdes conduziram o trabalho para o seguinte objetivo geral:

e Identificar a existéncia de indicios de possiveis contribui¢cdes do processo de ensino-
aprendizagem de LI para a formacdo integral de criancas que se encontram na

educacéo infantil.

Com esse foco central em mente, insistimos na busca por uma reflexdo acerca do alcance
gue o ensino e a aprendizagem de LI podem ter no desenvolvimento do individuo em todos 0s
seus aspectos, de forma integra e plena.

Considerando a amplitude do tema em questdo, delimitamos alguns objetivos
especificos, como uma amostra das possibilidades de o ensino de linguas para criancas incidir
em outras esferas, ndo apenas aquelas envolvidas com aquisicdo de capacidades linguisticas.

Procuramos, assim:

e Analisar as relagbes entre o ensino-aprendizagem de LIC e o campo afetivo das
criancgas participantes da pesquisa;

e Verificar as relacdes entre o ensino-aprendizagem de LIC e a esfera cognitiva do
desenvolvimento das criangas participantes da pesquisa;

e Investigar as relacBes entre o ensino-aprendizagem de LIC e o0s aspectos sociais,

culturais e criticos do desenvolvimento das criangas participantes da pesquisa.

Por meio desta pesquisa, ndo procuramos obter respostas universais e hermeéticas, mas
buscamos dar inicio a um processo de compreensao das tramas que envolvem esse complexo
conhecimento, visando oferecer parametros que indiquem as possibilidades de a¢do do ensino
de linguas ainda na pequena infancia.

Desse modo, esta pesquisa se interessa em transpor para O universo infantil a

compreensdo das conexdes entre o aprender de uma nova lingua e as variadas esferas
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imbricadas nesse contexto, buscando um aprofundamento sobre as relacGes existentes desse
aprendizado de LE e questdes outras, como as de ordem cultural, social, cognitiva, afetiva e

critica.

JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DO TRABALHO

Ao langarmos uma discussdo acerca das questdes envolvidas no ensino de LI no ambito
da educacdo infantil, buscamos amealhar conhecimentos na expectativa de contribuir para o
esclarecimento dos processos pelos quais ocorre a construcdo do conhecimento das criangas
dessa faixa etaria.

A autora Carol Read (2016, p. 35) acredita em um aprendizado holistico, o qual objetiva
o desenvolvimento da “crianga integral”, incluindo “dimensdes cognitiva, metacognitiva,
social, cultural, afetiva, emocional, psicologica e fisica”, considerando que o pressuposto basico
é de que o aprendizado é mais efetivo quando todos os aspectos do desenvolvimento da crianga
estdo envolvidos.

Ao dissertar sobre o foco na formacéo integral da crianca no ensino de LI para o nivel
primario de escolaridade nos ultimos 30 anos, Read (2016) afirma que ele tem variado,
dependendo do contexto e das prioridades educacionais em pauta. Embasando-se em Johnstone
(2009), a autora aponta para a existéncia de uma tenséo entre uma abordagem instrumental — a
qual busca padronizar, medir e testar a performance linguistica por meios restritos — e uma
abordagem mais holistica, a qual reconhece a habilidade inata da crianca de aprender brincando
e enxerga os beneficios do aprendizado precoce de linguas, em termos de expandir 0s horizontes
das criancas e desenvolver multiplas habilidades e competéncias, ensejando a inicia¢do de uma
compreensdo intercultural, conscientizacao e identidade.

Enever (2015 apud READ, 2016, p. 35) denota que um dos obstaculos a abordagem de
ensino-aprendizagem que prime pela formagao holistica é que “o progresso e 0s resultados sao
dificeis de medir e, como consequéncia, tende a ndo ser o foco da pesquisa em ensino de LE na
primeira infancia”®. Em defesa de uma educacéo de linguas para criangas pequenas® que leve a
formagé&o integral dos alunos no seio de sua proposta, a autora relembra as valiosas pontuacgoes

de Van Lier (1996, p. 199) sobre o assunto: “Sé porque vocé nao vé€, nao quer dizer que nao

5 «[...] progress and outcomes are difficult to measure and therefore tend not to be the focus of early foreign
language learning research” (ENEVER, 2015, tradugdo nossa).

® Neste trabalho, o termo “criangas pequenas” se refere aquelas presentes na Educacéo Infantil, ou seja, em fase
escolar anterior ao Ensino Fundamental 1.
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esteja 1. SO porque vocé ndo pode contar, ndo quer dizer que ndo deva ser levado em conta™’.
Essas palavras reiteram a crenca dos autores de que os fatores envolvidos em um ensino-
aprendizagem que preza pela formacao integral das criancas ndo sdo de facil mensuracao, no
entanto, isso nao significa que esses fatores ndo devam ser objeto de estudo e pesquisa, por
serem parte da esséncia desse ensino e aprendizado.

O fato dessa prética de ensino se encontrar em constante crescimento ja configura, de
certa forma, o pedido de um olhar mais cuidadoso sobre o que tem ocorrido nessas salas de
aula. Read (2016) declara que visdes de ensino de inglés para criangas que costumavam apenas
utilizar historias, cangdes, rimas, jogos e outras atividades multissensoriais, com uma
abordagem desprovida de rigor, estdo em declinio. Segundo ela, cada vez mais, evidéncias de
pesquisas e experiéncias vindas da préatica, em escala global, sustentam a seriedade do ensino
de inglés para criancas, transformando-se em um dominio altamente especializado na area.

Assim, buscamos atender a uma demanda social concreta, pois a atividade de lecionar
criancas pequenas se prolifera no setor e esperamos contribuir com uma pesquisa que responda
as questBes que sejam significativas para uma pratica ja instalada nessas salas de aula.
Entendemos que a formacéo integral se trata ndo apenas de um tema relevante, mas recorrente
nos estudos e pesquisas existentes acerca do ensino-aprendizagem de LEC.

Uma egrégora de questionamentos cerca o ensino de linguas na educacao infantil no
Brasil, a qual se deve a caréncia de uma presenca mais marcante de pesquisas e maior variedade
de literatura na area de LEC, especialmente aquelas que consideram nosso contexto nacional
(ver levantamento de pesquisas realizadas no pais no capitulo 1). Vale ressaltar que nesse
levantamento ndo foram encontradas pesquisas que envolvessem o ensino de lingua inglesa na
educacao infantil em instituicbes publicas do estado da Bahia. 1sso nos leva a crer que ha
necessidade de estudos que se relacionem com a situacdo local desse tipo de pratica, para que,
a partir de entdo, possamos refletir sobre propostas para o setor de forma adequada a nossa
realidade — uma vez que a regido nordeste configura um cenario no qual as pesquisas em LEC
séo ainda mais escassas.

A0 mesmo tempo, notamos uma escassez de pesquisas que se aprofundem no tema
formacdo integral atraves do ensino de linguas, como ja ponderado por Read (2016). Autores,
como Pinter (2006) e Johnstone (2009), apontam que as vantagens do aprendizado precoce de
LEC ainda néo estdo estabelecidas, principalmente em circunstancias onde o insumo é minimo

(apud GIMENEZ, 2013), como é, possivelmente, o caso de muitas escolas que tém implantado

7 “Just because you can’t see it doesn’t mean it isn’t there. Just because you can’t count it doesn’t mean it doesn’t
count” (VAN LIER, 1996, p. 199, traducdo nossa).
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0 ensino de LI nas primeiras séries da educagdo bésica. Acreditamos, assim, que uma Vvisao
mais privilegiada desse quadro educacional possa possibilitar a edificacdo de um ensino mais
solido, bem como fornecer bases para uma futura construcdo de objetivos e parametros que
contemplem a etapa da educacéo infantil, os quais possam vir a fortalecer a educacéo global
dessas criangas.

Entendemos que, a medida que se compreende melhor o alcance que tal ensino pode
obter em termos de possibilidades de desenvolvimento e aprendizado, mais se alargam as
prerrogativas atravées das quais se justifica a coeréncia desse ensino desde os primeiros anos de
escolaridade. Conforme Rocha (2006, p. 243), “a inclusdo facultativa da LE no curriculo das
séries iniciais pode ser considerada um dos fatores complicadores para que o referido ensino
seja desenvolvido de maneira efetiva”, trabalhando a favor da exclusdo social, dada a
disseminacéo do discurso comum que reforca uma pressao sobre escolas e pais para que este
ensino seja implantado cada vez mais precocemente (GIMENEZ, 2013), considerando ja estar
sacramentada a popularizacdo do ensino de linguas no setor.

Dentre os possiveis beneficios deste estudo, citamos a viabilizacdo da apropriacéo de
conhecimento do pesquisador, através do préprio processo de pesquisa, bem como a
apropriacdo de conhecimento dos membros integrantes do Projeto Creche, através do
compartilhamento dos resultados apds o término da pesquisa. Também gostariamos de dar um
retorno a instituicdo que abriu suas portas para o Projeto, onde a lingua inglesa ndo era
sistematicamente trabalhada até sua implementacéo, configurando, assim, uma novidade, tanto
para o corpo dirigente e docente da escola quanto para as criangas.

Acreditamos, igualmente, que o oferecimento de um entendimento mais profundo sobre
questBes envolvidas na aprendizagem de linguas de criangcas pequenas aos professores e
professoras da area se configura em um beneficio aqueles que se interessem em ampliar seus
conhecimentos, transformando, desse modo, sua prépria pratica e contribuindo para a
transformacao das criancas através do ensino de LIC.

Cultivamos, assim, a expectativa de que este estudo possa instigar o interesse de outros
pesquisadores acerca desta tematica, promovendo a ampliagdo de debates em torno das
microssituacGes que constituem a pratica docente nesse cenario e dos jovens sujeitos que o

compdem.
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ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A fim de atingir os objetivos tracados, este trabalho se encontra distribuido em outros
quatro capitulos. Apds abordarmos o contexto formador deste estudo na parte introdutoria, na
qual ilustramos os cendrios do inicio da pesquisa, discorremos sobre suas bases, mencionando
seus objetivos, justificativa e relevancia.

O primeiro capitulo oferece a fundamentacéo tedrica para o trabalho, iniciando com a
nocdo da teoria da complexidade, sobre a qual o trabalho foi erigido. Apontamos, de igual
modo, variados conceitos e concepg¢des que nos suportaram teoricamente, pois, sendo o enfoque
da pesquisa o ensino-aprendizagem de LIC na Educagdo Infantil, pontuamos algumas
considerac@es para melhor situar o leitor sobre as questdes pertinentes ao tema. Assim, tratamos
nesse capitulo sobre o historico da Educacédo Infantil no Brasil e sua situacdo atual, passando
por questdes relevantes acerca do contexto em que se encontra atualmente o ensino de LI nessa
esfera educacional. Expusemos dados sobre o estado da arte das pesquisas de pds-graduacao ja
realizadas envolvendo o ensino de LEC, retratando a palavra dos especialistas em
desenvolvimento infantil e em ensino de linguas para criancas, para possibilitar um debate sobre
as questdes que relacionam a formacéo integral do aluno e o ensino de LIC. Desenrolamos,
assim, alguns temas relacionados ao ensino de linguas que mantém ligacdo com a formacéo
integral do aluno, tais como: o desenvolvimento afetivo e cognitivo do aprendiz-crianga, a
dimensao social, cultural e critica do desenvolvimento e sua relacdo com o aprendizado de
linguas e outras questBes culturais relacionadas a esse processo.

Assim, no segundo capitulo € realizado o detalhamento da metodologia adotada para
esta investigacdo, no qual sdo expostas as informacdes sobre o contexto da pesquisa, o local,
periodo de atuacdo e seus participantes. Sao especificados os instrumentos de coleta de dados,
dentre os quais se incluem as notas de campo utilizadas para registro de todas as ocorréncias
das aulas realizadas, minha observacdo enquanto professora-pesquisadora e 0 questionario
respondido pelos outros professores-pesquisadores do grupo do Projeto Creche. Também estdo
descritos os instrumentos de geragéo de dados, quais sejam, 0s materiais e recursos utilizados
nas aulas, assim como o detalhamento dos planejamentos de aulas. Os procedimentos de
geracdo e coleta de dados estdo dispostos nesta mesma se¢do, discutindo os pormenores das
aulas aplicadas. Para finalizar, expomos os procedimentos utilizados para analise dos dados,
sendo a proposta de contetdos utilizada para o planejamento do curso apresentada e discutida.

No terceiro capitulo, os dados coletados durante o processo interventivo sdo analisados,

onde realizamos uma discusséo sobre as reflexdes suscitadas pela experiéncia pratica, de forma
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a desenvolver uma leitura dos dados gerados através das notas de campo e minha observacéao
enquanto professora-pesquisadora, avaliando, igualmente, as opinides dos outros membros do
grupo e sua visao sobre o objeto deste estudo.

Finalmente, encontram-se no capitulo quatro as reflexdes que compdem as conclusdes
da pesquisa, em que propomos um dialogo sobre a repercussdo do ensino de LEC em relagéo
as questdes de desenvolvimento e aprendizado na infancia, quando adentramos os limites do
objetivo geral da pesquisa, desenvolvendo reflexdes sobre a relacdo entre a formacéo integral
da crianca e o ensino-aprendizagem de linguas. Em seguida, abordamos os pontos que se
apresentaram limitantes a pesquisa e sdo sugeridos encaminhamentos para futuros estudos e

trabalhos a serem desenvolvidos na area.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

No intuito de compreender como o processo de ensino-aprendizagem de LI para
criancas ocorre, para, assim, iniciarmos uma caminhada rumo a conscientizacao de seu poder
de acdo, apresentamos como emolduracdo tedrica deste trabalho as contribui¢fes de diversos
tedricos que debatem as temaéticas inseridas em questfes acerca do desenvolvimento infantil,
de questbes cognitivas, psicologicas, interacionais, culturais, bem como as que envolvem o
ensino-aprendizado de linguas.

As reverberagfes de Signorini (1998) acerca da multiplicidade e complexidade do
objeto de estudo em Linguistica Aplicada indicam que esse campo de estudo tem se
caracterizado cada vez mais como uma especie de interface que avanca por zonas fronteiricas
de diferentes disciplinas, ndo apenas na area de estudos da linguagem, resultando em construtos
tomados de diferentes tradicdes e areas do conhecimento. Dessa forma, esta pesquisa retrata
algo dessa inquietagdo que tem levado os estudos por um caminho transversal as disciplinas,
que, segundo a autora, tem se tornado uma tendéncia, tanto em Linguistica Aplicada como em
outras areas do conhecimento.

Assim, a propria especificidade do objeto deste estudo nos levou a adotar um percurso
transdisciplinar de investigacdo, o qual representa “um percurso orientado para a busca e
criacdo de novos conceitos e novas alternativas tedrico-metodologicas” (SIGNORINI, 1998, p.
90-91), na tentativa de estudar o objeto sem destaca-lo de suas raizes e entornos.

Na defesa de que o objeto da aprendizagem de linguas € algo ndo estatico, mas dinamico,
Paiva (2005, p. 30) incorpora nele o sentido de “um sistema complexo em constante mutagao”,
nao sendo a aquisi¢do de linguas vista como um produto final, mas “como um processo continuo
e interminavel em que temos uma dinamica recorrente, de um padrdo dentro de outro padrdo”
(PAIVA, 2005, p. 30). O processo de ensino e aprendizado de linguas foi pioneiramente
reconhecido como um fendmeno complexo por Larsen-Freeman (1997), e, a partir de entdo,
varios autores em Linguistica Aplicada comecaram a realizar seus estudos segundo a teoria da
complexidade, o que, na visdo de Borges e Paiva (2011, p. 341), ndo representa um rompimento
com o0s caminhos que eram trilhados antes da revolucao cientifica ocasionada pelo paradigma
complexo, mas caracteriza uma nova forma de olhar esse objeto de estudo.

Com base no carater multifacetado da tematica que trata da formacdo integral de
criangas da educacdo infantil, esta pesquisa se desenvolve & luz da teoria da complexidade, que
propde “o paradoxo do uno ¢ do multiplo” (MORIN, 2005, p. 13) e nos relembra que os saberes

devem esquivar-se do pensamento mutilado e mutilador da simplificacdo para aceder a
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complexidade (MORIN, 1999). Ao pronunciar tais assertivas, 0 autor pondera a inadequacéo
entre os saberes separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas que ndo déo
conta de realidades cada vez mais “polidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais, planetarios” (MORIN, 2003, p. 13). Reforca, ainda, que, nesse
esquartejamento de saberes, tornam-se invisiveis 0s conjuntos complexos, as interagdes e
retroacdes entre partes e todo, as entidades multidimensionais e os problemas essenciais.

Em meio as diretivas que indicam o caminho a um pensamento que une, ao invés de
segregar, Morin (2003, p. 94) cita o principio sistémico, que recobra o0 pensamento de Pascal,
o qual considerava “impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, tanto quanto conhecer
o todo sem conhecer, particularmente, as partes”. Sendo assim, a ideia sistémica, oposta a ideia
reducionista, traz em si a mensagem de que o todo é maior do que a soma das partes, por conter,

além das partes, os elos que as ligam entre si. Segundo o autor:

Efetivamente, a inteligéncia que sé sabe separar fragmenta o complexo do mundo
em pedagos separados, fraciona o0s problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensdo e de reflexdo,
eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma visao a
longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos problemas mais graves constitui um
dos mais graves problemas que enfrentamos. De modo que, quanto mais 0s
problemas se tornam multidimensionais, maior a incapacidade de pensar sua
multidimensionalidade; quanto mais a crise progride, mais progride a incapacidade
de pensar a crise; quanto mais planetarios tornam-se os problemas, mais impensaveis
eles se tornam. Uma inteligéncia incapaz de perceber o contexto e o complexo
planetéario fica cega, inconsciente e irresponsavel (MORIN, 2003, p. 14-15).

Ao levantar essa discussao, Morin (2003) toca em um ponto crucial derivado do que ele
chama de superespecializacdo, confinamento e despedacamento do saber: nosso sistema de
ensino obedece a eles e se é ensinado nas escolas a isolar 0s objetos de seu meio ambiente, bem
como a separar as disciplinas, ao invés de reconhecer suas correlacdes e a dissociar 0s
problemas, quando o correto seria reunir e integrar. Ou seja, ensina-se a reduzir o complexo ao
simples, treinando as mentes jovens a perder suas aptiddes naturais de contextualizar os saberes
e integra-los em seus devidos conjuntos. Portanto, o estimulo a capacidade de contextualizar e
englobar, questionado por Morin (2003, 2005), nos remete a questdo da importancia do fomento
ao pensamento critico, o qual é contemplado por diversos autores como um elemento central
na formacéo de criancas no ambito da educacéo linguistica (PENNYCOOK, 2001, 2004, 2012;
ROCHA, 2010, 2012, 2015, 2017; JORDAO, 2013, dentre outros), dada a indispensabilidade
de um ensino que promova uma forma de pensar mais aberta e livre, que forme cidaddos

autdbnomos e criticos.
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No debate sobre as teorias pedagdgicas modernas em interface com teorias
contemporaneas alinhadas ao pensamento p6s-moderno, Libaneo (2010, p. 32) aponta a teoria
da complexidade como uma abordagem dos fendmenos “em que se apreende a complexidade
das situacodes educativas, em oposi¢do ao pensamento simplificador”, derivando, portanto, de
uma visdo holistica da realidade, que busca um dialogo entre diferentes disciplinas, abrangendo
modelos de analise diversos e reconhecendo que nenhuma teoria pedagogica é capaz de atender
sozinha as necessidades educativas, tanto as sociais quanto as individuais.

Acreditamos, desse modo, estar construindo um trabalho edificado sobre um viés
epistemoldgico que contemple a contento esse complexo fendmeno que € o ensino de linguas
em didlogo com o ser humano multidimensional, o qual merece ser compreendido como tal em
favor de um ensino uno. Buscamos, assim, ‘beber de distintas fontes’, de diferentes teoricos,
tocando teorias diversas, valendo-nos das areas de Psicologia, Educacédo, Pedagogia, Filosofia
e dos fundamentos tedricos constituidos pelos preceitos da Linguistica Aplicada, apoiando-nos,
também, nos estudos em Aquisicdo de Segunda Lingua.

Como exemplos estruturais de nosso trabalho, temos os contributos de Jean Piaget,
Henri Wallon e Lev Vygotsky, os quais sdo autores que estudaram o desenvolvimento humano
de forma amplificada e holistica. Apesar de serem considerados por varios tedricos
participantes de uma corrente interacionista, existem opinides que polemizam o0 assunto
(DUARTE, 1996). Como citado por Figueira (2008, p. 38), “a abordagem interacionista nao
compreende um todo homogéneo [...] nem todos os teoricos partilham de uma mesma
concepgdo de interagdo”. Realizamos este trabalho na crenca de que essas divergéncias ndo
tornam as teorias excludentes entre si para a presente pesquisa, muito pelo contrario. Ao nos
aprofundarmos em suas percepcdes, as quais foram apreendidas de diferentes angulos,
enriquece-se ainda mais a oportunidade de ampliar nosso campo de visdo para abordar 0s
fendmenos aqui discutidos, o que possibilita que nos amparemos em alguns dos conceitos
basilares de suas teorias.

Beneficiamo-nos, assim, da concepcdo de linguagem consoante a visdo bakhtiniana,
fendbmeno ndo apenas fruto de uma atividade cognitiva, mas imbuido de dialogismo
(BAKHTIN, 1992; 2006). Nesse viés, a interacdo com o outro é de fundamental importancia
para a crianga e para 0 seu processo de aprendizagem, pois, de acordo com Rocha (2012), ¢ a
partir da interacdo verbal, a qual se faz imersa em um incessante processo de constituicéo e
ruptura entre o Eu e o Outro, que surge a consciéncia do individuo como ato sociocultural e

ideologicamente situado — processo timbrado pelo dialogismo.
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Baseamo-nos nos conceitos de mediagdo e Zona de Desenvolvimento Proximal
advindos da perspectiva sociocultural do desenvolvimento humano, desenvolvimento esse
resultado de um processo histérico, social e cultural (LANTOLF, 2000; LANTOLF; THORNE,
2007), visando compreender, assim, o individuo em sua totalidade e sua humanidade
(WALLON, 1981; FREIRE, 2004; VYGOTSKY, 1989, 1993), para apreender sua esséncia da
maneira mais abrangente possivel.

Prezamos, portanto, por um ensino de linguas que conceba a formacéo integral da
crianca (BREWSTER; ELLIS; GIRARD, 2002; PINTER, 2011; READ, 2016; ROCHA, 2006),
que considere as caracteristicas do desenvolvimento de sua faixa etaria em favor de um ensino
significativo (PIAGET, 1983) e trabalhe em bases criticas (PENNYCOOK, 2001, 2004, 2012;
JORDAO, 2013) e transdisciplinares (NAVAS; MORAES, 2015) de ensino. Esse ensino
procura enfatizar maior amplitude de consciéncia (meta)linguistica, desenvolvendo habilidades
em prol de um diélogo intercultural, como desenvolvido no conceito de Competéncia
Comunicativa Intercultural (FANTINI, 2000; LIMA; 2008), no qual aprender uma segunda
lingua significa melhor compreender outra cultura e a nossa prépria, ao passo que melhor
conhecemos a nds mesmos, indo, assim, ao encontro de um aprendizado instituido de
significado e valor ainda na pequena infancia.

Desse modo, este capitulo encontra-se organizado em trés blocos:

e Realizamos, no primeiro bloco, um breve apanhado histérico da Educacdo Infantil
no Brasil e 0 quadro em que se encontra atualmente, dissertando sobre o contexto
atual do ensino de LI nessa esfera educacional. Fornecemos, também, dados sobre
o0 estado da arte das pesquisas de pos-graduacdo ja realizadas envolvendo o ensino
de LEC, especialmente nas esferas publicas.

e O segundo bloco discute a visdo de formacdo integral empregada neste trabalho,
expondo as ideias provenientes de tedricos que dissertam sobre o assunto. Estdo
incluidas nessa parte a opinido de autores da area de Linguistica Aplicada, assim
como especialistas em LEC, para alcancarmos uma compreensdo do ensino-
aprendizado de inglés na infancia, abordando sua correlagdo com a formacéo
integral dos aprendizes.

e No terceiro, discorremos sobre a indispensabilidade de um ensino que foque na
formagé&o integral do sujeito. Dissertamos, portanto, sobre algumas das dimensdes

envolvidas na formacéo integral de criancas ao aprender uma LE. Logo depois, sdo
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discutidas as esferas que entendemos como essenciais a um ensino que forme

globalmente seus alunos, quais sejam: afetiva, cognitiva, social, cultural e critica.

1.1 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LIC NA EDUCACAO
INFANTIL

Ao considerar o ensino de inglés na Educacdo Infantil objeto central deste estudo, cabe
realizarmos algumas consideracfes acerca dessa faixa da educacdo, a fim de possibilitar a
compreensdo das questdes que se encontram envolvidas no assunto. Para tanto, efetuamos,
resumidamente, um apanhado histdrico sobre a educacao infantil no Brasil, comentando, em
seguida, sobre a atual situacéo do ensino de inglés nesse setor, finalizando com um relato sobre

pesquisas ja desenvolvidas na area.

1.1.1 Breve historico da Educagéo Infantil no Brasil

A Educacdo Infantil existe ha mais de cem anos no Brasil (BRASIL, 2002) e sua
trajetéria vem sendo marcada por intensas mudancas desde sua implementacdo. Na época do
Brasil colbnia, vigorava a politica de omisséo do Estado frente as necessidades educacionais da
faixa etaria compreendida nesse plano. Apenas apds um periodo de transformacdes sociais,
politicas e econdmicas ocorridas no Brasil ao longo do século XX é que foi sendo dada maior
atencdo a Educacao Infantil. O forte desenvolvimento industrial desse periodo e a consequente
emergéncia do papel da mulher na sociedade e no mercado de trabalho (MEDEIROS;
NOGUEIRA, BARROSO, 2012) acarretaram na necessidade de educacédo e cuidados com as
criancas pequenas, iniciando-se um processo de auxilio tipicamente assistencialista.

Houve uma transicdo significativa nas Gltimas décadas da histdria da educacdo do pais
(LUCAS; MACHADO, 2012) e dentro desse cendrio de mudancas os adventos da Constitui¢do
Federal de 1988, da LDB instituida em 1996 e do Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990
trouxeram inUmeros progressos para esse ambito educacional.

Na Constituicdo Federal de 1988, o acesso & Educacdo Infantil foi estabelecido como
direito da crianca. A LDB representa, a seguir, um marco na historia dessa faixa da educacéo,
pois perde seu carater assistencialista e passa a fazer parte integrante da Educacéo Basica. Com
0 destaque recebido na nova LDB — até entdo inexistente nas legislacdes anteriores — a
Educacéo Infantil vem a ser definida na Secgéo Il, do capitulo Il (Da Educacéo Basica), sob 0s

seguintes termos:
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A educacdo infantil, primeira etapa da educacédo bésica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade (BRASIL, 1996).

Além de ser oficialmente considerada a primeira etapa da Educacéo Bésica, a Educacéo
Infantil torna-se pedra fundamental na formacéo integral da crianca e, portanto, elemento de
sustentacdo de sua base educacional.

Mais um acontecimento de grande importancia para essa esfera ocorreu em 2013,
através da Lei n° 12.796. Essa lei modificou a faixa etéria atendida, pois na LDB de 1996 a
Educacao Infantil era responsavel pelas criancas de zero a seis anos, o que foi mudado para
zero até cinco anos de idade. Quanto a sua distribuicdo, o artigo 30 dessa mesma lei estipula
que criancas de zero a trés anos sejam atendidas pela creche e as criangas de 4 a 5 anos pela
pré-escola.

Outra especificacdo contida na Lei 12.796, no Art. 6°, dita que “E dever dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula das criangas na educacao bésica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade” (BRASIL, 2013), sendo também a “educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade” (BRASIL, 2013, grifo nosso). Em outras palavras,
0 inicio da Educacdo Basica se da obrigatoriamente na pré-escola, a qual é composta por
criancas de 4 a 5 anos de idade, o que legitima a importancia do carater educacional que possui
a Educacéo Infantil.

Em relagdo aos direitos fundamentais da crianga, pode-se ressaltar o Estatuto da Crianca
e do Adolescente instituido através da Lei n° 8.069, de 1990. Na referida lei € assegurado a
criangas e adolescentes o “direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1990), com
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola, incluindo “atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade” (BRASIL, 1990). Vale ressaltar

gue o acesso a tal ensino é obrigatério e gratuito, configurando um dever do estado.
1.1.2 Atual cenario do ensino de Lingua Inglesa na Educacao Infantil no Brasil
Ao refletirmos sobre a atual expansdo global do inglés como lingua franca

(SEIDLHOFER, 2001), concluimos que as pessoas de diferentes partes do mundo tém

construido entre si um novo tipo de relagdo impulsionadas pelo advento da globalizagéo.
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Conforme Rajagopalan (2003, p. 57), “Queiramos ou ndo, vivemos num mundo globalizado”,
onde as barreiras culturais, econdmicas, comerciais e a livre circulacdo de informacéo entre os
paises desmoronam cada vez mais rapidamente.

Esse movimento tem estreitado lacos entre pessoas de diferentes paises e as tem
transformado em cidadas do mundo (RAJAGOPALAN, 2003). Segundo Assis-Peterson e Cox
(2007), existem, na atualidade, trés possiveis leituras relativas ao posto ocupado por ela: a
leitura ingénua que apreende sua mundializagcdo como natural e neutra, a leitura critica timbrada
por uma ideologia nacionalista e anti-imperialista e a leitura critica da propria leitura critica, a
qual aponta os limites da posi¢do anti-imperialista na nova ordem mundial imposta pela
globalizacdo. Segundo as autoras, ndo importa qual das leituras € feita, o fato é que ndo se pode
mais esperar para aprender inglés, pois nunca se precisou tanto de uma lingua comum como no
presente.

Assim, a necessidade de dominar o inglés como LE ou adquirir pelo menos
conhecimentos basicos desse idioma vem a tona, a fim de que seja possivel uma comunicacao
com os pares em nivel global. De acordo com Rocha (2008), o interesse por esse ensino cresce,
também, devido ao avanco das tecnologias e da diversificacdo linguistica e cultural das
sociedades. Assis-Peterson e Cox (2007, p. 5) ressaltam, ainda, que “o inglés se dissemina por
todas as esferas de atividades sociais”, reafirmando a ideia de que além de caracterizar uma
demanda originada na indispensabilidade da comunicagdo entre as pessoas, 0 inglés se faz
presente em ambitos diversos do cotidiano de muitos em diferentes partes do globo.

Como resultado dessa grande expansdo do inglés no mundo globalizado, existem cada
vez mais escolas oferecendo o ensino do idioma para criancas nas diversas partes do planeta
(BREWSTER; ELLIS; GIRARD, 2002), havendo relatérios do Conselho Britanico sobre o
crescente interesse do ensino de inglés nas escolas primarias (GRADDOL, 2006; ENEVER,
2011), uma tendéncia mundial que tem impulsionado sua oferta nos curriculos escolares em
estagios cada vez mais iniciais de escolaridade.

Atualmente, tem se difundido um discurso comum na sociedade em defesa do ensino-
aprendizagem de LE para criancas de forma cada vez mais precoce, sendo o assunto bastante
polémico (JOHNSTONE, 2009; PINTER, 2006; ASSIS-PETERSON; GONCALVES,
2000/2001; SANTOS, 2005), o qual ostenta opinides divergentes entre si. Um dos motivos para
esse inicio precoce incide na crenca de que as criangas se encontram em um estado propicio de
desenvolvimento cognitivo, como apregoa a hipotese do Periodo Critico, por exemplo
(LENNEBERG, 1967; ELLIS, 2008), o que, teoricamente, favoreceria o aprendizado.
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Baseando-se em Rajagopalan (2009), Carvalho, Santiago e Liberalli (2014) reiteram que
pessoas do mundo todo utilizam o inglés para compartilhar conhecimentos e informagdes,
sendo que cada grupo social o faz com sua forma peculiar de lidar com a lingua. Dessa forma,
na opinido das autoras, “ndo ha melhor ou pior momento para expor criangas a0 €nsino-
aprendizagem de inglés, uma vez que elas j& usam as diferentes linguas, inclusive em contextos
monolingues”, colocando-se a favor do ensino precoce dessa lingua (CARVALHO;
SANTIAGO; LIBERALLLI, 2014, p. 254).

No Brasil, dentro de um panorama onde os horizontes de LEC se alargam, o que inclui
a Educacéo Infantil, consideram-se as questfes relacionadas ao ensino de linguas, na qual,
segundo Figueira (2008, p. 35), os estudos na area de ensino-aprendizagem de LI para criancas
vém se desenvolvendo de forma progressiva, o qual “tem merecido lugar de destaque nas
pesquisas em Linguistica Aplicada”. Com base em Rocha (2006), Lima e Margonari (2012, p.
130) afirmam que “o ensino de Inglés na Educagio Infantil e no Ensino Fundamental I encontra-
se consolidado nas escolas particulares e em expansao na rede publica”, o que provoca certa
urgéncia na busca pelo aprofundamento da compreensédo das condi¢des e particularidades que
permeiam tal conjuntura.

Pelo fato de o ensino de linguas estrangeiras ndo ser obrigatorio na Educacédo Infantil,
impera a auséncia de qualquer citacdo sobre a inclusdo de uma LE no setor, tanto na LDB
quanto nos aportes legais que orientam suas praticas. Em relacdo aos assuntos organizacionais
e administrativos, a LDB estabelece em seu capitulo IV — que trata “Da Organizagdo da
Educagao Nacional” — um regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados e 0s Municipios na
organizacdo de seus sistemas de ensino. Dentro dessa perspectiva, afirma-se que a Educacgéo
Infantil € de responsabilidade principal do municipio, contando com o apoio financeiro e
técnico das esferas federal e estadual. Cabe, pois, aos municipios ou as proprias instituicdes
educacionais a deciséo de incluir a LI em suas atividades.

Diante disso, nota-se o fato de que muitos municipios tém demonstrado a preocupacao
de implementar leis que instituam esse ensino como obrigatdrio ja a partir da primeira etapa da
educacdo ou adotar programas e projetos voltados para esse ensino. Os casos dos municipios
de Rolandia, no estado do Parana (MELLO, 2013) e Manaus, no estado do Amazonas, sdo uma
evidéncia desse movimento, pois instituiram como obrigatorio o ensino de LI na Educagéo
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, publicando suas leis, respectivamente, em
2010 pela Lei n® 3446 e em 2014 pela Lei n® 374.

Em relacdo aos programas e projetos que incluem esse ensino a partir da Educagéo

Infantil, podemos citar como exemplo o que ocorre em Vinhedo, no estado de Sao Paulo. O
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municipio adotou o “Projeto Sun”, que estabeleceu o ensino de inglés em suas unidades de
Educacdo Infantil desde 2010 (ver PIATO, 2015). E um programa de ensino da LI oferecido
aos alunos a partir dos 3 anos de idade, sendo apresentado de forma lGdica para que eles ja
assimilem o contetdo e se familiarizem naturalmente com a nova lingua. Desde 2012, as
criangas dos 3 aos 5 anos e 11 meses, atendidas em periodo integral, passaram a contar com
mais de uma aula de inglés por semana, ampliando a aprendizagem de inglés nos anos iniciais
da Rede Municipal de Ensino, retratando o crescimento desse ensino que vem ocorrendo em
ambito nacional.

Um outro projeto € o Londrina Global (ver TANACA, 2017), que ensina LI para
criangas através da ludicidade e da aprendizagem significativa, desenvolvido pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Londrina, estado do Parana. O projeto atende alunos do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) e turmas de Educacdo Infantil de escolas municipais, incluindo a
zona rural. Apesar da falta de politicas publicas claras e definidas para o contexto de ensino de
inglés para criangas, o projeto foi implantado desde 2008 (GIMENEZ, 2009). No entanto,
devido ao seu carater de projeto, encontra-se sem amparo legal que o garanta continuamente
em vigor, havendo de suportar as instabilidades de mudancas de governo e sendo necessario
lutar por sua continuidade no curriculo escolar (MELLO, 2013), o que, possivelmente,
representa o retrato da realidade de outras cidades brasileiras.

Outro programa desenvolvido € o Rio Crianca Global, pela Prefeitura do Rio de Janeiro-
RJ, constando no Decreto Municipal n°® 31.187 de 06/10/2009, o qual tem como objetivo
intensificar e estender o ensino de inglés nas escolas da Prefeitura. No referido programa, os
alunos do 1° ao 9° ano tém dois tempos semanais de inglés, com énfase em comunicagéo oral.
Para reforcar essa estratégia, a Secretaria Municipal de Educacdo comecgou a implantar em
algumas escolas, a partir de 2013, o ensino bilingue que conta com o portugués e o inglés, com
objetivo de introduzir metodologia e préaticas de ensino em duas linguas desde a Educacdo
Infantil até o 6° ano.

Como ressaltado por Rocha (2010), apesar do avango da presenca do ensino de LI nas
séries iniciais da Educacdo Basica, ha falta de registros e acompanhamentos desse crescimento.
Uma das questBes reforcadas pela autora é a forma desordenada e fragmentada da ocorréncia
desse processo, culminando no enfraquecimento dos resultados desse ensino. Para que essa area
se fortaleca, uma das iniciativas necessarias consiste no fomento de estudos e pesquisas que
realizem esse acompanhamento mais de perto, lan¢ando luz as questdes implicadas no ensino-
aprendizagem de LIC. E nessa perspectiva que o presente trabalho se estabelece, procurando

acompanhar e compreender o potencial formador do ensino nessa faixa etéria.
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1.1.3 Pesquisas ja desenvolvidas na area de ensino de LEC na Educacéo Infantil no Brasil

Ao dissertar sobre a busca de possiveis respostas para a area de LEC no Brasil, Santos
(2013, p. 281) denuncia que, ha até pouco menos de duas décadas, um “siléncio ensurdecedor”

marcava o ensino de LE no pais. Ressalva, entretanto, que:

[...] arealizacdo de trabalhos esporadicos e isolados em diferentes instituicGes
de ensino, bem como um “acordar” para a realidade da necessidade de uma
formacdo integral da crianca [...] iniciam um processo em que reflexdes,
inquietacdes e indignacdes pudessem vir a pablico (SANTOS, 2013, p. 281,
grifo do autor).

Vemos, portanto, que, apesar de esparsos, se tornam imprescindiveis estudos que
abordem as questdes relacionadas a tal ensino-aprendizagem. Assim, para contextualizar a
presente pesquisa e situd-la em meio as ja existentes nessa area, realizamos aqui uma estimativa
dos trabalhos desenvolvidos com o escopo em LIC na Educagéo Infantil.

Para esse fim, baseamo-nos no mapeamento desenvolvido pelo grupo de pesquisa Felice
(UEL/CNPQq)?, resultado de um levantamento das pesquisas produzidas em programas de pos-
graduacdo (stricto sensu) no Brasil, nas instituicdes de ensino superior publicas estaduais e/ou
federais, o qual encontra-se publicado em livro (ver TONELLI; PADUA, 2017) e detalhado no
site® criado pelo proprio grupo de pesquisa. Nesse levantamento, além das universidades
publicas, foi também incluida a Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (doravante PUC-
SP), por ter um nimero substancial de pesquisas elaboradas na area de LEC. Como relatado
por Tonelli e Padua (2017), os trabalhos mapeados se relacionam a temas como: ensino,
aprendizagem e formacao de professores de linguas para criancas. O periodo considerado para
andlise foi o de pesquisas realizadas entre 1987 e 2019.

Tal levantamento do estado da arte do ensino de LEC no Brasil detectou cerca de 112
teses e dissertacfes no total. As pesquisas mencionadas nesse mapeamento se referem a criangas
em geral, ndo focalizando uma faixa etaria especifica. Porém, na discussao aqui proposta,
apenas faremos referéncia aquelas pesquisas que dirigiram seu escopo especificamente para a
Educacéo Infantil ou que envolvam, prioritariamente, criangas de 0 a 5 anos como sujeitos de
pesquisa, ou, também, que se refiram a professores que lecionam para esse publico, por se

alinharem ao objeto de estudo deste trabalho.

8 Disponivel em: <http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/7106943312930158>.
® Disponivel em: <https://feliceuel.wordpress.com/>.
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Portanto, de acordo com a anélise realizada, percebemos que entre 1987 e 1992 néo
foram identificadas pesquisas defendidas dentro do escopo aqui investigado. A primeira
pesquisa constatada data do ano de 1993, uma dissertacdo de mestrado intitulada Aprendizagem
do inglés por criancas pré-escolares: relato de um experimento, de Ana Clotilde Thomé, na
Universidade de Sdo Paulo (doravante USP). Apds esse trabalho, apenas em 2001 surge outra
pesquisa na &rea, ou seja, Vantagens e desvantagens do ensino de lingua estrangeira na
educacdo infantil: um estudo de caso, realizada por Simone Silva Pires, da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (doravante UFRGS).

Novamente surge uma lacuna, em que se percebe a inexisténcia de defesas de teses ou
dissertacOes relacionadas ao tema no periodo compreendido entre 2002 e 2004, sendo o0 registro
seguinte no ano de 2005, com a dissertagdo A teacher’s discourse in EFL classes for very Young
learners: investigating mood choices and register, elaborada por Raquel Cristina Mendes
Carvalho, da Universidade Federal de Santa Catarina (doravante UFSC).

Em 2006 ndo houve registros de pesquisa sobre o assunto, sendo os proximos trabalhos
defendidos em 2007. Educacéo Infantil: a porta de entrada para o ensino-aprendizagem de
lingua inglesa foi de autoria de Ana Maria Linguevis, da PUC-SP. Ainda em 2007, a dissertacdo
Livro didatico dedicado ao ensino de lingua estrangeira da educacéo infantil: no¢des de ensino
e aquisicdo de vocabulario foi defendida por Leticia Caporlingua Giesta, na UFRGS. Outros
dois trabalhos nesse mesmo ano foram os de Marizilda Guimardes Lemos Martins, na USP:
Uma experiéncia de desenvolvimento de projetos didaticos na educacéo infantil bilingue, e de
Violeta Toledo Piza Arantes, da UFSC, intitulado Perception and production of English final
stops by Young brazilian EFL students.

Em 2008 ndo houve registros, no entanto, o ano de 2009 obteve um total de trés
trabalhos. Claudia de Mendonca Cascapera foi a autora de Entre a lingua portuguesa e a
francesa: um estudo exploratorio em instituicao francéfona no estado de Sdo Paulo, pela USP.
De Fernanda Meirelles Favaro, da PUC-SP, tem-se a defesa de A educacéo infantil bilingue
(portugués/inglés) na cidade de Sado Paulo e a formacéo dos profissionais da area: um estudo
de caso. E, finalmente, o trabalho Formacéo de professores para a educacgao infantil bilingue
de Norma Wolffowitz-Sanchez da PUC-SP, também do ano de 2009.

Os dois trabalhos a seguir foram encontrados em 2010: O primeiro contato de criangas
pequenas com a lingua inglesa em uma escola internacional no Brasil: um estudo de caso,
realizado por Juliana Pelluzzi Marchiori, e O ensino de lingua inglesa para alunos da educacéo
infantil em Porto Alegre: uma leitura critica acerca do uso da linguagem, do letramento e de

crengas, por Janaina da Silva Forte, da UFRGS.
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Em 2011 foram encontradas duas pesquisas, sendo estas: A roda de conversa na
educacdo infantil: uma abordagem critico-colaborativa na producdo de conhecimento, de
Claudia Gil Ryckebusch, PUC-SP, e Resolucéo de conflitos em contextos de educacéo infantil
bilingue, com Danielle Gazzotti como autora, também da PUC-SP.

No ano de 2012 foram defendidas as pesquisas Concordancia nominal de nimero na
fala de criancas de 3 a 6 anos de idade do municipio de Novo Hamburgo: variagéo linguistica
na infancia, por Simone Daise Schneider, da UFRGS, e Caminhos da educacao bilingue: Uma
analise sobre a proposta de ensino para a educacao infantil de uma escola de Goiania, por
Valéria Rosa da Silva, da Universidade Federal de Goias.

Né&o foram identificadas pesquisas defendidas no ano de 2013 com o foco ora analisado.
Ja os estudos publicados em 2014 foram: Aquisicao/aprendizagem de LE na infancia: a
producdo de enunciados em inglés por criancas de 3 a 5 anos, de Amanda de Oliveira Silva,
da Universidade Estadual Paulista; Formacao critica docente: uma experiéncia com seis
professoras de inglés da educacéo infantil e 12 fase do ensino fundamental, de Flaviane Montes
Miranda Lemes, da Universidade Federal de Goids; e Do ideal ao possivel: The crazy car story
— um relato interpretativo de um projeto em lingua inglesa na educacdo infantil, de Helena
Vitalina Selbach, da UFRGS.

O mapeamento indica as seguintes pesquisas no ano de 2015: Panorama no ensino de
lingua alema para alunos da educacéo infantil na regido metropolitana de Porto Alegre, de
Clarissa Leonhardt Borges, da UFRGS. Em seguida, temos Aprender Brincando Em Lingua
Estrangeira: Uma Perspectiva dos Multiletramentos na Educacéo Infantil, com autoria de
Samanta Malta Pereira da Silva, defendido na PUC-SP. E Gabriela Cristina Piato, da
Universidade de Brasilia, desenvolveu a pesquisa Alinhamentos para a formacao continuada
de professores de lingua estrangeira (inglés) para criancas.

Em 2016, foram quatro os trabalhos encontrados: Ensino de inglés para criancas
pequenas: estudos para adaptacdo do manual do professor que acompanha o livro didatico
Cookie and Friends Starter, de Deise Suzumura, da UEL. A fala privada no processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa para criancas entre quatro e cinco anos em uma escola
internacional, de Ana Paula Lourdes dos Santos, da USP. Obtivemos, também, O ensino de
lingua inglesa na educagéo infantil: consideragbes sobre formagéo e pratica docente, de
Juliana de Carvalho Moral Queiroz Pereira e O brincar no processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de inglés no ciclo de alfabetiza¢ao de uma escola, de Mirtes lamani Abe, ambas pela
PUC-SP.
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A pesquisa que consta no ano de 2017 é: Um olhar sobre o ensino de lingua estrangeira
para criangas e o seu planejamento, de Juliana Veloso Coutinho, da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro.

E, finalmente, a Ultima pesquisa adicionada ao levantamento que se encontra dentro da
area aqui em foco foi defendida em 2018, com o titulo Entre cendrios... Criangas: As emogdes
como experiéncia estético-formativa para a aquisi¢do da lingua inglesa, da autora Camila
Andrade Chagas Vieira, pela UFS (Universidade Federal de Sergipe).

Da analise das producdes citadas, pudemos concluir que, apesar do nimero de trabalhos
com escopo dirigido para a préatica de inglés na educacao infantil apresentar um crescimento
consideravel entre 1987 e 2019, ele ainda ndo representa um numero elevado. Existe uma
caréncia de estudos na area e ha necessidade de fomento de pesquisas no setor. Entretanto, fica
visivel que o nimero de estudos cresce continuamente, o que condiz com o aumento desse
ensino no Brasil e um consequente aumento da demanda por respostas as questdes envolvidas
no ensino nessa esfera.

Para uma melhor visualizacdo do foco das pesquisas ja realizadas, segue um quadro
demonstrativo (Quadro 1), contendo o levantamento quantitativo do total de trabalhos de acordo

COm 0O escopo:

Quadro 1 - Levantamento quantitativo de pesquisas

Ensino 17
Formacdo Docente 5
Ensino Bilingue 6
Avaliacdo 0
Total de pesquisas 28

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Percebemos, assim, que grande parte das pesquisas existentes se volta para questdes de
ensino, revelando o carater de urgéncia das necessidades que surgem no cotidiano da pratica
docente nesse setor. No intuito de contribuir com esclarecimentos na area, desenvolvemos o
presente estudo, que se centra nas questGes de ensino-aprendizagem dessa instancia da

educacéo.
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1.2 A FORMACAO INTEGRAL DA CRIANCA E O ENSINO-APRENDIZAGEM: O QUE
DIZEM OS ESPECIALISTAS

Criancas sdo curiosas por natureza (CAMERON, 2001), sendo essa, talvez, uma de suas
qualidades mais admiraveis. Um olhar mais atento poderd enxergar em uma criangca um
pesquisador incansavel, que investiga os porqués da vida que o cerca, incessantemente.
Cientistas insistentes, que fazem os mais ousados experimentos repetidamente, sem nunca
desistir. E tudo isso por pura... curiosidade. Algo que &, inegavelmente, um grande aliado no
processo de ensino-aprendizagem.

VVemos, assim, que uma questdo primordial para a realizagéo de um ensino voltado para
criancas € o conhecimento das peculiaridades existentes na forma como as criangas se
desenvolvem e aprendem (PINTER, 2006; RINALDI, 2014), o que, segundo Brewster, Ellis e
Girard (2002), auxilia na compreensao do processo de aprendizado de forma mais abrangente.
Segundo os autores, o foco no aprendiz — que coloca as necessidades e interesses da crianga no
centro do ensino e de seu planejamento — ja ndo é mais tao frequente como era de costume, pois
levava educadores a tornarem essa abordagem divertida para, secundariamente, achar uma
maneira de adicionar algum aprendizado a ela.

Assim, autores como Nunan e Lamb (1996), Brewster (1991) e Cameron (2001)
enfatizam que o foco deve recair no aprendizado em si, o qual apoie e desafie a crianga para
maximizar esse processo. E importante ressaltar que, “em um ensino centrado no aprendizado
é vital que estejamos bem informados sobre as caracteristicas fisicas, emocionais, conceituais
e educacionais das criancas e de como a teoria tem formado nossas visdes sobre como as
criancas pensam e aprendem” (BREWSTER; ELLIS; GIRARD, 2002, p. 27). Sendo assim, no
centro do ensino de LEC deve estar a busca pelo conhecimento de como se da esse processo de
aprendizado, sendo necessario, para isso, 0 conhecimento das multiplas instancias do
desenvolvimento infantil.

Rochebois (2013 apud COLOMBO; CONSOLO, 2016) afirma que ensinar uma LE para
criangas é um ato educativo e, como toda experiéncia de ensino, deve contribuir para a formacao
do ser humano, supondo-se que haja da parte do professor um conhecimento consideravel do
publico-alvo. Pinter (2011) confirma a necessidade do professor de LE de possuir
conhecimentos béasicos sobre 0 desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas, por
ser algo “Util no ensino e em planejar, implementar e interpretar pesquisas”, sendo que o
processo de aprendizado de linguas “ndo deve ser encarado como um processo isolado, mas ao

contrario, como algo intimamente interligado com o desenvolvimento cognitivo, com o
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aprendizado sobre o mundo e com o desenvolvimento do individuo enquanto pessoa” (PINTER,
2011, p. 7). Por esse motivo, é importante olhar criticamente para o desenvolvimento
multidimensional possibilitado pelo ensino de LEC, o qual deve guiar ndo apenas 0 processo
de ensino, mas, também, a forma de se fazer e interpretar pesquisas nessa area de conhecimento.

O fato de esse ensino estar associado ao desenvolvimento fisico, psicologico, afetivo e
sociocultural do aprendiz, em detrimento de um desenvolvimento exclusivamente linguistico
(CAMERON, 2001; PINTER, 2011; MOON, 2000, dentre outros), nos leva a crer que a
formacédo integral da crianca deva representar uma buassola que aponte o direcionamento do
ensino de LEC.

Rocha (2006, p. 87) nos adverte que a relevancia do ensino de LE nas séries iniciais da
Educacdo Basica se deve ao fato de esse processo “transcender o ensino de habilidades
segmentadas e da linguagem como um sistema de regras formais”, em prol de um ensino que
objetive “desenvolver competéncias que mobilizem capacidades cognitivas, linguisticas,
culturais, sociais, relacionais, afetivas, cognitivas, atitudinais, de conscientizacdo e reflexé@o

(meta), dentre outras”. A autora ainda cita que, nas palavras de Phillips (2003, p. 4),

[...] os professores de linguas de séries primérias tm uma responsabilidade
muito maior do gue a de ensinar um mero sistema linguistico: eles precisam
ter sempre em mente a educacdo global da crianca quando estiverem
planejando seus cursos.

Entendemaos, portanto, que a responsabilidade que recai sobre o professor é a de manter
o foco em um ensino que prime pelo desenvolvimento integral de seus aprendizes, trabalhando
as relaces humanas de forma mais ampla, €, ao ir além dos aspectos que envolvem a habilidade
linguistica, desenvolver o individuo em suas dimensdes sociais e afetivas, prezando a
instituigcdo de valores e seu bem-estar.

Diante desse quadro, a introducdo da LI nas séries iniciais da educacdo basica tem o
potencial de contribuir para a formacdo integral das criancas, podendo torna-las pessoas criticas
e conscientes do seu papel na sociedade (AGRA, 2016). Relembramos, assim, as contribui¢oes
de Freire (2004), que prega a formacéo do ser humano em suas multiplas potencialidades para
que possa tomar posse da condicao de sujeito historico e ativo na sociedade. Como mencionado
por Barcelos (2010), essa visdo € reiterada por autores como Schlatter e Garcez (2009) e
Rajagopalan (2005), que defendem a importancia do papel do ensino de linguas adicionais para
a formac&o de cidaddos autbnomos e criticos, que sejam capazes de compreender melhor sua

realidade, podendo, dessa forma, transitar e atuar com desenvoltura, flexibilidade e autonomia
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na sociedade em que vivem, a qual é caracterizada pela diversidade e complexidade cultural,
tendo o ensino de linguas importante papel nesse processo.

Nesse sentido, compactuamos com as assertivas de Rocha (2006) quando aponta que o
papel do ensino de LE é a formacao global do aprendiz; sendo assim, configura um ensino de
fundamental importancia para a formagdo bésica da crianga, podendo ser tomado como um
direito adquirido, de tal forma que sua inexisténcia nas séries iniciais do Ensino Fundamental
publico “destitui 0 aluno de seu direito a um conhecimento fortemente valorizado na sociedade,
capaz de contribuir para sua formagao integral” (ROCHA, 2006, p. 18). Suas palavras, portanto,
indicam ndo apenas o poder de formacao, mas de inclusdo do ensino de LEC.

Em concordancia com esse pensamento, Colombo e Consolo (2016, p. 50) anunciam
que “privar as criancas do acesso a um aprendizado de um idioma estrangeiro de qualidade ¢
equivalente a privar as criancas de uma formacéo educacional global e, € valido acrescentar, de
uma educagéo inclusiva”. Por isso, autores como Chaguri e Tonelli (2013), Mello (2017),
Gimenez (2013), dentre outros, defendem a existéncia do ensino de LEC desde o inicio da
aprendizagem formal, que, segundo Rocha (2007, p. 281), deve ser implementado mesmo que

apresente as limitacdes tipicas do ensino regular publico ou privado, alertando que:

Devemos ter consciéncia, entretanto, que ha muitas varidveis a serem
estudadas e pesquisadas com mais profundidade, no que se refere ao processo
de ensino-aprendizagem de LEC, visando a preservar seu papel na formagéo
integral da crianga.

Ao concordar com Cameron (2001) e Phillips (2003), Santos (2010, p. 435) postula que
“a crianca aprende muito mais do que LE durante as aulas, ja que o processo contribui para seu
desenvolvimento geral”, pois “o aumento de oferta de ensino de LE para este publico em
especial propicia, também, ampliacdo da necessidade de pesquisas que se dediquem ao estudo
de aspectos relacionados ao tema”. Rocha (2007, p. 281) também traz a tona a necessidade do
ensino de LEC se tornar alvo de “intensas investigacOes cientificas, a fim de que possamos
garantir o papel formador da LE nesse contexto e preservar o direito do cidad@o de aprender
linguas na escola, efetivamente”, reiterando a necessidade de pesquisas que garantam a base
para uma formacao cidada dos aprendizes de LE.

Baseados em Moita Lopes (2005, 2006) e Chaguri (2010), Chaguri e Tonelli (2013, p.

38) afirmam que:

[...] é essencial que tenhamos claro que o ensino de LEC deva estar orientado
a objetivos emancipatérios ou transformadores da prdpria producéo histérica
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do educando, possibilitando a construcdo de um conhecimento que o auxilie a
fazer uso da lingua-alvo na sociedade em que vive para seu préprio bem-estar,
tornando-o capaz de enfrentar os novos desafios postos em sua trajetéria como
sujeito formador e transformador da sua prépria historia.

Portanto, deixamos aqui registrado, por meio das vozes de diversos autores, que 0
ensino-aprendizagem de linguas para criangas possui uma importancia fundamental para que
os aprendizes sejam capazes de transformar a sua propria historia, de forma a se tornar um
cidadao preparado para a diversidade de situagdes com as quais ira se deparar na sociedade na
qual ele vive. Tomarmos conhecimento de como esse ensino e aprendizado pode refletir nas
mais variadas esferas de seu crescimento e desenvolvimento nos possibilita uma melhor
compreensdo da repercussdo e do papel que a LE representa ja a partir da infancia. Ao
entendermos suas contribuices para uma real emancipacdo das criancas envolvidas nesse

processo, poderemos, de fato, agir em favor de um ensino genuinamente transformador.

1.3 DIMENSOES ENVOLVIDAS NA FORMACAO INTEGRAL DE CRIANCAS E O
ENSINO-APRENDIZADO DE LIC

Apresentamos, a seguir, proposicoes tedricas sobre algumas dimensfes com as quais 0
ensino de LEC se relaciona, sendo estas: Afetiva, Cognitiva, Social, Cultural e Critica. Embora
tenhamos percebido que ndo seja possivel falar de uma esfera sem falar das outras, pois elas
estdo entrelacadas e operam em conjunto, realizamos a divisdo do embasamento tedrico da
forma que se segue em virtude de se relacionarem com o0s objetivos especificos deste trabalho.

Por acreditarmos ser de vital importancia nos aprofundarmos nos conhecimentos
relativos a essas ramificagOes da formacdo integral das criancas, e por questfes de espaco e
tempo ndo nos ser possivel nos aprofundar em todas elas, acreditamos ter escolhido as esferas
de desenvolvimento que mais nos pareceram relevantes ao processo de ensino-aprendizado de
LEC desenvolvido no Projeto Creche. Sendo assim, nos deteremos sobre as seguintes areas do

desenvolvimento:

e O desenvolvimento afetivo da crianca e suas intrinsecas rela¢cdes com o aprendizado
em geral e o aprendizado de linguas;

e A esfera cognitiva do desenvolvimento, onde dissertamos sobre o aprendizado
infantil, mais especificamente o que abrange uma faixa etaria compreendida pela

educacdo infantil, por ser a que se enquadra em nossa pesquisa pratica. Versamos,
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igualmente, sobre suas caracteristicas de aprendizado na perspectiva do ensino de
linguas;

e A dimensdo social, onde trazemos as contribuicdes da perspectiva sociocultural do
desenvolvimento humano, a qual toma as relacGes sociais e os artefatos culturalmente
construidos como foco da organizacéo das formas unicamente humanas;

e Sobre a esfera do desenvolvimento cultural dos aprendizes discutimos algumas
questdes, como aquelas ligadas ao plurilinguismo, competéncia comunicativa
intercultural e consciéncia (meta)linguistica;

e E, finalmente, contemplamos o dominio da criticidade, onde levantamos questdes
acerca da formagdo de uma consciéncia critica no aluno por meio do ensino e

aprendizado de LIC.

1.3.1 O desenvolvimento afetivo da crianca e o contexto de ensino de LEC

A Educacdo Infantil representa o inicio da vida educacional na qual a crianga ingressa,
sendo, frequentemente, a primeira vez que a criancga se separa de sua familia e de seus lacos
afetivos para se estabelecer em uma situagdo efetiva de socializa¢do. Segundo Tonelli (2005,
p. 35), o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (RCNEI) afirma que dentre as
dimensGes envolvidas no desenvolvimento integral das criangas estdo aquelas ligadas aos
cuidados relacionais, incluindo a dimensdo afetiva (BRASIL, 1998, p. 24).

Portanto, ndo se pode duvidar de que, nesse cendrio, o professor se depara com
circunstancias gque possuem cunho emocional a todo momento, no qual sentimentos como
motivacao, inseguranca, autoestima, autoconfianca, medo ou ansiedade cruzam as interacoes
que se estabelecem nesse espago. Diante dessas evidéncias que ocorrem cotidianamente, é
pertinente nos perguntarmos acerca das relacGes que se estabelecem entre questdes afetivas,
desenvolvimento infantil e o aprendizado de uma nova lingua.

Leite (2012) menciona que, embora a importancia das questdes relacionadas ao dominio
afetivo ndo tenha sido negada pelas tradicionais teorias psicoldgicas, elas permaneceram
historicamente periféricas nas relagdes de ensino e aprendizagem, devido ao predominio secular
da chamada concepcdo dualista, segundo a qual o homem é entendido como um ser dividido
entre razéo e emocdo. Nessa tradicional dualidade cartesiana entre corpo e alma, os afetos ndo
poderiam ser objetos de estudos cientificos. Leite (2012, p. 356) ressalta que “Entender que o

homem é um ser cindido entre razdo e emocao € assumir que 0 homem é um ser que ora pensa,
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ora sente, ndo havendo vinculos ou relacbes determinantes entre essas duas dimensdes”, o que
imprime as suas palavras a crenga na impossibilidade dessa separacao.

No entanto, como informam Leite e Tagliaferro (2005), houve uma recente
transformacéo da concepcédo dualista do homem, a partir dos estudos da abordagem historico-
cultural, a qual tem dado lugar a uma viséo integradora e que prega a indissociabilidade dos
aspectos cognitivos e afetivos, ressaltando as contribuicbes de Vygotsky e Wallon. Tal
abordagem enfatiza a importancia do Outro (sujeito mediador) na construcdo do conhecimento,
assim como na constituicdo do préprio sujeito e de suas formas de agir.

De acordo com Aragdo (2008), nos estudos da Linguistica Aplicada, vemos o
crescimento das preocupagdes com as diferencas individuais de aprendizado a partir dos anos
60 e 70 do século passado com os desenvolvimentos em Aquisi¢do de Segunda Lingua, dentro
dos quais estavam presentes as pesquisas considerando as variaveis afetivas dos aprendizes de
linguas. Nessa perspectiva, podemos ressaltar que os estudos de Arnold e Brown (1999)
convergem com a linha de pensamento de Vygotsky (1993, 1998) e Wallon (1968), retratando
a crenca de que ndo ha cogni¢cdo sem emocdo. Ao comparar as posi¢oes de Wallon e Vygotsky
sobre a afetividade, Leite (2012, p. 361) atesta que 0s autores apresentam alguns aspectos em

comum, pois:

a) ambos assumem uma concepcdo desenvolvimentista sobre as
manifestagbes emocionais: inicialmente orgénicas, vdo ganhando
complexidade na medida em que o individuo desenvolve-se na cultura,
passando a atuar no universo simboélico, ampliando-se e complexificando-se
suas formas de manifestacdo; b) assumem, pois, o carater social da
afetividade; c) assumem que a relacdo entre a afetividade e inteligéncia é
fundante para o processo do desenvolvimento humano.

Vemos, entdo, que tanto Wallon quanto Vygotsky atestam o fato de que, a medida em
que o individuo se desenvolve culturalmente, manifesta formas mais complexas de sua
afetividade, o que denota seu carater social. Além disso, eles entendem que a afetividade se
relaciona intimamente com a inteligéncia, provendo, dessa maneira, o fundamento para o
préprio processo de desenvolvimento do ser humano, testificando a importancia de seu papel
no estabelecimento dessa formacao.

Ao conceituar o termo afetividade, Wallon afirmava que ela “refere-se a capacidade, a
disposicao do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno por sensagoes ligadas a
tonalidades agradaveis ou desagradaveis”, apontando-a como parte integrante do todo do ser
humano, sendo indissociavel do processo de ensino-aprendizagem (MAHONEY'; ALMEIDA,
2005, p. 19). Por sua vez, Arnold e Brown (1999, p. 1) apregoam que existe uma grande
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dificuldade em definir o conceito de afeto, e descrevem-no em seu trabalho como “aspectos da
emocao, sentimento, temperamento e atitude que condicionam o comportamento e influenciam
a aprendizagem”. O autor adiciona que o lado afetivo da aprendizagem néo esta em oposicédo
ao lado cognitivo. Tal pensamento se ajusta as afirmacfes de Wallon (1968), que pontua que
nesse entrelacamento entre os aspectos afetivos e cognitivos as conquistas realizadas pela
crianga no plano afetivo s&o utilizadas no plano cognitivo, e vice-versa.

Arnold e Brown (1999, p. 24) sugerem que um maior comprometimento do ensino de
linguas com o crescimento da competéncia emocional pode espalhar ondas positivas em varias
direcdes, “o que deve levar a um desenvolvimento mais holistico dos nossos alunos”. Os autores
pregam, assim, a favor de um processo de aprendizagem que vise a educacao integral do sujeito,
gue se apoie em uma visao mais humanista, na qual emocéo e cognicdo se deem as maos, posto
que o desejo comum, tanto do ensino de linguas como da sociedade em geral, € contribuir para
0 crescimento do potencial humano.

Portanto, uma compreensdo do afeto na aprendizagem de linguas é importante pelos
dois seguintes fatores (ARNOLD; BROWN, 1999):

e Para levar a um ensino de linguas efetivo e para saber superar problemas causados
por emoc¢Oes negativas, como ansiedade, raiva, ou medo e, em contrapartida,
estimular os fatores emocionais positivos, como autoestima, empatia ou motivacao,
0s quais facilitem o processo de aprendizado.

e Paralevar o ensino além do objetivo cognitivo, linguistico e racional do aprendizado
da lingua, combatendo o analfabetismo emocional e criando um espaco de educagédo

do afeto e da ética.

Além disso, vale apontar que a afetividade também passa pelos processos de construcdo
identitaria, pois, como ressaltado por Wallon (LEITE, 2012), é por meio da interacdo com o
ambiente social que a crianga passa de um estado de total sincretismo para um processo
progressivo de diferenciacdo, onde a afetividade se faz presente, permeando a construcdo da
identidade.

Corroborando com tal assertiva, Allwright e Bailey (1991, p. 178) declaram que “a
aprendizagem de linguas pode representar uma ameaca ao senso de identidade do aluno”,
podendo ser uma ameaga a sua autoestima, ocasionando um empecilho para a concretizagéo do
envolvimento do aluno nas atividades realizadas, acarretando em um obstaculo a construcédo de

conhecimento. Carneiro (2002) revela que, em sua pesquisa, 0 autoconceito que o aluno tem de
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si mesmo pode se relacionar com dificuldades no aprendizado de uma nova lingua, pois essa
autopercepcao tem sido considerada um dos aspectos afetivo-emocionais que mais influenciam
nesse processo.

Assim, Arnold e Brown (1999, p. 8) acreditam que 0 processo de aquisicdo também
sofre a influéncia dos tracos individuais de personalidade, inclusive “o0 modo como enxergamos
a n6s mesmos ¢ as nossas capacidades pode facilitar ou impedir o aprendizado”, influenciando
0 processo, tanto de forma positiva como de forma negativa.

Ressaltando os pontos positivos que podem facilitar o aprendizado na crianca, Wallon
acredita ser por meio da afetividade que o individuo acessa 0 mundo simbdlico, originando a
atividade cognitiva e possibilitando o seu avanco, pois o que vai mobilizar a crianca na selegéo
de atividades e objetos sdo os desejos, intencdes e motivos para tal (LEITE; TAGLIAFERRO,
2005). Wallon (1968) afirma ser o desenvolvimento psiquico da crianca marcado pelo meio
social, pelas relacdes que se estabelecem entre os individuos.

Da mesma forma, vemos o professor com estreita relacdo de impacto afetivo junto as
criancas que aprendem uma LE. Pinter (2006) argumenta sobre o professor como um dos

maiores motivadores do aprendizado:

Muitas criangas também dizem que elas gostam de Inglés porque elas gostam
do professor. Portanto criangas sdo intrinsecamente motivadas o que significa
que elas querem aprender porque elas gostam do processo de aprender inglés
para seu proprio bem (PINTER, 2006, p. 37).

Dentre os pontos abordados por Aragdo (2008, p. 2658) sobre a dimensdo afetiva na
aprendizagem de linguas, encontra-se o conceito de motivacéao intrinseca citado por Dornyei
(2001), a qual ¢ “originada no proprio individuo quando os alunos consideram as atividades e
as tarefas prazerosas, interessantes e desafiadoras em si mesmas”. Aragdo (2008, p. 2658)
adiciona que varios pesquisadores sugerem que aspectos afetivos positivos como “o prazer na
convivéncia, a empatia, a cooperacdo e a colaboracdo, a solidariedade, a ética e o respeito
mutuo, a autoestima ¢ a alegria sdo todos contagiosos”, possuindo o professor um papel central
em proporcionar um espaco de convivéncia significativo e prazeroso para todos.

Neste sentido, nos lembramos da hip6tese do filtro afetivo postulada por Dulay e Burt
(1977) mencionada por Cruz e Moreira (2016), a qual ilustra como as variaveis afetivas tém
influéncia no processo de aquisi¢do de segunda lingua. Segundo as autoras, Dulay, Burt e
Krashen (1982) asseguram que o filtro é aquela parte do sistema de processamento interno que,
subconscientemente, filtra a linguagem que adentra, baseado nos motivos, necessidades,

atitudes e estados emocionais do aprendiz, demonstrando como as variaveis afetivas podem
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bloguear ou permitir a aquisi¢cdo de uma nova lingua. Krashen (1982 apud CRUZ; MOREIRA,
2016) concordava com os autores, acreditando que se o filtro estivesse baixo o suficiente, o
insumo linguistico era facilmente absorvido, mas encontrando-se o filtro afetivo alto, o0 insumo
ndo seria absorvido, ou seria pouco aproveitado.

Na continuidade de seu pensamento, Cruz e Moreira (2016) asseveram que apesar de
haver polémica quanto a validade das hipo6teses da teoria elaborada por Krashen (GARDNER,
1988; ELLIS, 1994; MCLAUGHLIN, 1978; 1990), a hipotese do filtro afetivo reforca a ideia
de que o aprendiz sempre responde melhor em um ambiente afetivamente confortavel para ele,
legando ao professor a tarefa de promover o ambiente mais saudavel possivel para seus alunos.

Santos (2011) demarca que existe um consenso entre estudiosos, como Pinter (2006) e
Phillips (2003), de que as aulas de LE devem oferecer oportunidade de desenvolvimento de
diferentes estratégias e habilidades, dentre as quais a autora destaca estratégias sociais e
afetivas, a fim de que os aprendizes se conscientizem de como sua aprendizagem € influenciada
por emoc0es e sentimentos, “o que implica confianca e autoestima, que podem ser alcangadas
mediante criacdo de ambiente de aprendizagem encorajador, sobretudo por parte do professor”
(SANTOS, 2011, p. 3), posto que esse € visto, especialmente pelas criancas mais jovens, como
uma fonte de motivacao.

Por esse motivo relembramos as pontuagdes de Rocha (2006), que reafirma a sugestéo
de Djigunovich e Vilke (2000) de que a crianga desenvolva um forte lago afetivo com o
professor, para que possa se envolver no processo de aprendizado de forma fisica, emocional e
intelectual, engajando-se, dessa maneira, nas atividades propostas ao se sentir pronta e segura
para tal, ensejando uma aprendizagem bem-sucedida.

Vemos, assim, que, ao pensarmos em uma formacao integral para criangas, é imperativo
considerarmos essa importante esfera de seu desenvolvimento relacionada a afetividade e as

emoc0es, a qual pavimenta os caminhos de um desenvolvimento pleno de outras dimenses.

1.3.2 A Enfase na dimenséo cognitiva do desenvolvimento humano

A questdo do desenvolvimento humano foi abordada por diversos teoéricos, gerando
diferentes teorias sobre como o ser humano pensa, aprende e se desenvolve. De acordo com
Viotto Filho, Ponce e Almeida (2009, p. 27), as concepcdes sobre 0 homem e seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento tém sido compreendidas através de variadas perspectivas e
sob o olhar tedrico-filosofico tanto das ciéncias naturais e bioldgicas quanto das ciéncias

humanas e sociais, “fato que imprime um teor polémico para a questdo, pois o individuo é
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reconhecido ora como um ser natural, ora como um ser social e historico”. Desta feita, as
correntes inatista-maturacionista, comportamentalista e cognitivista piagetiana fazem parte
desta vertente que vé o homem por um prisma predominantemente biolégico.

A énfase no pensamento inatista foi idealizada por Alfred Binet (1857-1911), enquanto
Arnold Gesell (1880-1961) enfatizava o0 maturacionismo em seus estudos. Ambos procuraram
estabelecer padrdes de comportamento com a finalidade de avaliar a inteligéncia e o
desenvolvimento da crianca.

De acordo com o inatismo, ja trariamos na heranca genética as qualidades e capacidades
béasicas do ser humano. Fontana e Cruz (1997, p. 12) apontam que, nessa perspectiva, “os fatores
inatos sdo mais poderosos na determinacéo das aptiddes individuais e do grau em que estas
podem se desenvolver do que a experiéncia, meio social e a educacdo”. Na énfase
maturacionista, o padrdo de desenvolvimento e comportamento da crianca seria determinado
pelo processo de maturagdo bioldgica, que, a principio, ndo dependeria de fatores externos. A
autora destaca ainda que a influéncia desse pensamento na educacao era de que a capacidade
ou ndo de aprender da crianca era determinada pelo nivel de maturacao de suas habilidades ou
pelo seu nivel de inteligéncia, o qual também era determinado biologicamente.

Na contraméo das ideias advindas do inatismo-maturacionismo se encontrava a
abordagem comportamentalista, iniciada por John Watson (1878-1958) e posteriormente por
Burrhus Skinner (1904-1980), adentrando estudos behavioristas. Essa corrente ressaltava a
importancia da influéncia de fatores externos, do ambiente e da experiéncia sobre o
comportamento da crianca, desprezando aptiddes hereditarias ou disposicdes intelectuais inatas
(FONTANA; CRUZ, 1997). As autoras realgam que, nessa visdo, os fatores internos ao
individuo ndo sdo levados em conta, sendo a aprendizagem resultado dos estimulos recebidos
do ambiente e o acumulo de comportamentos considerado resposta, sendo, portanto,
aprendizagem sinénimo de desenvolvimento.

Segundo Fontana e Cruz (1997), Piaget trabalhou na elaboracdo de uma teoria
explicativa da génese do conhecimento no homem, na qual as propostas teoricas e
metodoldgicas fossem inovadoras quanto a natureza dos processos de desenvolvimento da
crianga e que contrariavam as teses do inatismo-maturacionismo e do comportamentalismo.

Em discussdo sobre a necessidade de se compreender o aprendizado de linguas
conforme um processo que deva ser entendido como imbricado ao desenvolvimento cognitivo
da crianca, Pinter (2011, p. 8) recorre a teoria de desenvolvimento de Piaget, a fim de
compreender como ocorre o aprendizado infantil. Assim, ao analisar os contributos dos estudos

de Jean Piaget (1896-1980), visualiza um dos teoricos que mais deu énfase a dimenséo
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cognitiva do desenvolvimento, e que, segundo a autora, tem seu nome associado a “teoria de
estagios”, sendo extremamente influente nos circulos educacionais ao longo do século XX,
permanecendo popular ainda nos dias de hoje.

Na visdo de Piaget (1970), as conquistas que a crianca realiza ao longo de seu
desenvolvimento nédo se resumem a simples formacgdes de hébitos, nem apenas a predisposi¢do
genética, mas se compdem da interacdo de sua maturagdo biolégica com os estimulos do
ambiente, onde realizam constantes construcdes e reconstrucdes do seu conhecimento de
mundo.

Becker (2017) afirma que Freire e Piaget comungam da mesma base interacionista ou
construtivista, segundo a qual o conhecimento € resultado de construgdes resultantes da acéo
do sujeito, em niveis de progressiva complexidade, em interacdo com o mundo, com a

sociedade ou com a cultura. Becker (2017, p. 11) menciona que:

Para Piaget, “Pensar ndo se reduz em falar, classificar em categorias, nem
mesmo abstrair. Pensar é agir sobre o objeto e transforma-lo” (Piaget, 1972b,
p. 85). [...] Para Freire, “Conhecer ¢é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E ¢é
como sujeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente
conhecer” (BECKER, 1977, p. 27).

Assim, tanto Piaget quanto Freire partem do pressuposto de que o sujeito humano se faz
por si mesmo, ndo sendo determinado pelo genoma ou pelo meio, tendo suas teorias
desdobradas em objetivos educacionais que se relacionam a construcdo da autonomia e da
cooperacdo. Tais ideais corroboram com as palavras de Moreira (1999), ao dizer que Piaget
enxerga a crianga como um ser dinamico, que interage com a realidade e opera ativamente com
objetos e pessoas.

Ao dissertar sobre as implicacGes de sua teoria no processo educativo, Piaget (1973)
afirma que o ensino deve se abrir cada vez mais a interdisciplinaridade e as necessidades do
cotidiano, sendo o ambiente de aprendizagem arquitetado para cumprir esse papel, permeado
por praticas pedagogicas que inspirem nas criancas o espirito de liberdade e autonomia, para
que elas mesmas reconstruam suas verdades.

Segundo essa linha de pensamento, Piaget (1977) insiste que as criangas precisam
desenvolver 0 maximo de experimentacao, sendo necessario que os individuos passem pela

experiéncia:

Para Piaget existem dois tipos de relacbes sociais: as relacBes sociais de
coacdo social e as relagdes sociais de cooperacdo. A coacdo social é toda
relagdo entre dois ou mais individuos na qual intervém um elemento de
prestigio ou autoridade, sendo que nesse tipo de relacdo o individuo é coagido,
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dai a necessidade das relagdes de cooperagdo para que ele seja colocado numa
posicdo na qual ndo ha hierarquias (PIAGET, 1977). [...] Por isso, na
concepcao de Piaget toda forma de transmissao seria coercao [...] Para Piaget,
0 grupo (outras criangas) contribuiria muito mais que o préprio professor
(TREVISO; ALMEIDA, 2014, p. 237).

De acordo com esse posicionamento, a constru¢do do conhecimento é feita pelo préprio
aluno. Na teoria piagetiana, considera-se que o conhecimento se origina de etapas sucessivas:
equilibracdo, assimilacdo e acomodacdo, sendo a propria crianca quem dirige esse processo.
Dentro dessa vertente, Becker (2003) afirma que Piaget coloca a concepcdo de sujeito como
um centro ativo, de decisdo e iniciativa, que, ao interagir com o objeto, transforma-o
(assimilacgdo), transformando também seus esquemas ou estruturas, ou seja, transforma-se a si
mesmo (acomodacao).

O autor divide o desenvolvimento cognitivo das criangas em periodos, segundo a

terminologia utilizada por Costa (2002 apud FIGUEIRA, 2008), conforme o Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Desenvolvimento cognitivo por faixa etéria

Periodo Faixas etarias aproximadas
Sensorio-Motor Nascimento até 2 anos
Pré-Operatdrio De 2 a7 anos

Operatorio Concreto De 7 a 11 anos
Operatorio Formal De 11 anos até idade adulta

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Costa (2002 apud FIGUEIRA, 2008).

No periodo pré-operatdrio® encontra-se o que Piaget e Inhelder (1978) designam funcdo
simbdlica, que se traduz como o poder de representacdo de objetos ou acontecimentos, o qual
torna possivel a aquisicdo da linguagem ou de simbolos coletivos. Segundo Fontana (1997), a
capacidade de construir simbolos possibilita a aquisicdo dos significados sociais (das palavras)
existentes no contexto em que a crianga vive.

Retratando as caracteristicas de aprendizado das criancas do periodo pré-operatorio, e
legitimando a posicao de Piaget, Pinter (2011) afirma que essas criancas entre 2 e 7 anos ddo
um importante passo em seu desenvolvimento, atestando que elas apreciam participar de jogos
e atividades repetitivas, onde a mesma coisa € feita varias vezes, bem como se engajar em jogos

de faz-de-conta. Assim, o envolvimento frequente em diferentes tipos de brincadeiras contribui

10 Abordamos as especificidades desse periodo por compreender a faixa etaria das criangas participantes do Projeto
Creche, que tinham entre 2 e 5 anos e 11 meses de idade.
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para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional, pois as criangas aprendem sobre
sentimentos e pontos de vista de outras pessoas em contextos que sao significativos e naturais
para elas, sendo necessario que, durante as atividades ludicas, as criangas participem de
diferentes rotinas linguisticas, as quais sejam cultural e contextualmente apropriadas para elas.

Na exposi¢do das caracteristicas do pré-operatorio, Fontana e Cruz (1997) afirmam que
a crianca ainda ndo é capaz de se colocar no lugar do outro, por estar centrada em seu proprio
ponto de vista, tampouco é capaz de avaliar seu proprio pensamento. Ela ndo considera mais de
um aspecto de um problema ao mesmo tempo, fixando-se sempre em apenas um deles. Pinter

(2011, p. 11) adverte sobre o ensino de criangas pequenas, segundo a teoria de Piaget:

Se vocé ensina criangas muito pequenas, vocé pode querer ser lembrado de
suas dificuldades em lidar com a logica formal em situagdes
descontextualizadas. Elas ndo conseguem entender instru¢des complicadas e
elas ndo podem trabalhar com tarefas que requerem perspectivas de
coordenacéo, avaliacdo de opgdes ou raciocinio de uma maneira formal. Elas
gostam de brincar em linguagem espontanea (Nicholas e Lightbown, 2008) e
tarefas simples e repetitivas, jogos e histdrias. Jogos e atividades de teatro
podem estimular a imaginagdo criativa dessas criancas e disposi¢do para
assumir papéis ludicos.

Vemos, assim, que, de acordo com a autora, existem caracteristicas marcantes dessa fase
de desenvolvimento que merecem ser contempladas no ensino de linguas, as quais ela adiciona
0 animismo, que é a atribuicdo de vida a coisas inanimadas, e 0 egocentrismo, que consiste na
forma de ver o mundo do préprio ponto de vista, sem levar em conta o dos outros.

Como contraponto, segundo Pinter (2011, p. 11), a teoria de estagios de Piaget foi
examinada e criticada por muitos, sendo amplamente aceito atualmente que suas alegactes
sobre criangas pré-operacionais eram muito duras e que ele subestimou as capacidades
cognitivas de criancas pequenas. A autora exemplifica tal pensamento controverso citando
Meadows (1996):

Parece provavel que, no que diz respeito aos anos escolares, a diferenca entre
criangas mais jovens e mais velhas acabara se revelando que o primeiro pode
fazer o que este Ultimo pode; mas apenas algumas vezes, apenas sob condi¢des
favoraveis, apenas com auxilio, apenas sem distragdes, apenas até certo ponto,
sem muita eficiéncia, sem muito autocontrole, sem muita consciéncia das
simplificagcfes e sem muita certeza (MEADOWS, 1996, p. 29-30 apud
PINTER, 2011, p.11).

Com base nessa nogdo de que o aprendizado se revela como algo muito peculiar de cada
individuo e que deve haver flexibilidade na determinacgdo do desenvolvimento cognitivo de uma

crianga, mencionamos as afirmagoes de Brazelton e Greenspan (2000 apud LINSE; NUNAN,
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2005) que afirmam que a crianga tem seu ritmo individual de aprendizado e que os profissionais
que lidam com ela devem se ajustar ao nivel de desenvolvimento em que elas se encontram.
Linse e Nunan (2005) asseveram que ha diferentes ritmos de aprendizado nas varias esferas do
desenvolvimento, enquanto uma aprende algo facilmente, outra pode demorar um periodo
muito maior para alcangar o mesmo resultado, pois “criangas se desenvolvem emocionalmente,
moralmente, fisicamente e cognitivamente em ritmos diferentes” (LINSE; NUNAN, 2005, p.
3). Sendo assim, os autores afirmam que deve-se olhar além da idade da crianca para observar
0 seu desenvolvimento, pois, estando consciente do que ela pode ou nédo fazer, o professor
poderd, a partir dai, proporcionar mais adequadamente suas experiéncias de aprendizado.

Tais afirmacdes se contrapfem a ideia de sujeito enquanto autor de sua propria
aprendizagem, que, segundo Becker (2017), é ressaltada tanto por Piaget quanto por Freire. O
autor ressalta que ambos asseveram que qualquer nova aprendizagem deve partir da atual
capacidade cognitiva do sujeito, para que ele possa, de forma progressiva, assumir o proprio
processo e leva-lo adiante.

Rosa (1994) afirma que quando Piaget coloca o sujeito como centro e, principalmente,
guando vincula a aprendizagem a maturacao biopsicoldgica, ele autoriza a inferéncia de que o
processo de aprendizagem ocorre de forma espontéanea, ou seja, independente da acdo de um
outro sujeito. A autora ressalta que, a esse respeito, a teoria de Vygotsky se faz mais clara
quando atribui uma importancia especial ao meio social, ao adulto educador no processo de
aprendizagem.

Segundo Vieira-Abrahdo (2012, p. 459), apesar de a teoria cognitivista de Piaget ter
fornecido contribuicGes para a area de aprendizagem e pesquisa, €ssa Visao construtivista “foi
criticada por ver a aprendizagem como um processo psicoldgico isolado na mente do aprendiz
e independente dos contextos sociais ¢ fisicos”, o que, segundo a autora, foi defendido pelos

estudos da cognicao posteriores e pela perspectiva sociocultural.

1.3.3 A perspectiva sociocultural do desenvolvimento humano

A perspectiva sociocultural do desenvolvimento humano forma-se a partir dos trabalhos
do psicologo russo Lev Vygotsky (1978) e seus colegas Leontiev (1981) e Luria (1982).
Apoiada em Lantolf e Thorne (2009), Vieira-Abrahdo (2012) destaca que a psicologia cultural-
historica de Vygotsky, frequentemente intitulada teoria sociocultural na Linguistica Aplicada e

nos Estudos de Aquisicdo de Segunda Lingua é uma teoria da mente que admite o papel central
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que as relagOes sociais e os artefatos culturalmente construidos exercem na organizacdo das
formas unicamente humanas.

De acordo com Saloméo (2013, p. 59): “a perspectiva sociocultural entende que o nivel
superior de cogni¢ao humana no individuo tem sua origem na vida social”, diferentemente das
teorias behavioristas ou cognitivistas da aprendizagem humana. A autora afirma que essa teoria
procura explicar a relagcdo entre o funcionamento mental humano e as situagdes culturais,
institucionais e historicas nas quais esse funcionamento ocorre. Assim, segundo Johnson (2009
apud VIEIRA-ABRAHAO, 2012), o desenvolvimento cognitivo é fruto de um processo
interativo, o qual é mediado pela cultura, contexto, linguagem e interagdo social, visto que 0
significado ndo estd na linguagem em si, mas em seu uso social. Desse modo, o
desenvolvimento cognitivo é reconhecido como a aquisi¢cdo e manipulacdo de ferramentas
culturais e conhecimento.

Veer e Valsiner (1996, p. 386) afirmam que Vygotsky tentou mostrar que “a crianga
incorpora instrumentos culturais através da linguagem e que, portanto, 0S processos
psicolégicos afetivos e cognitivos da crianca sdo determinados, em ultima instancia, por seu
ambiente cultural e social”. Dessa forma, Trinta (2009) pontua que Lantolf (2000) aponta o
conceito de media¢do como 0 mais importante de Vygotsky (1978), no qual é sustentado que a
mente humana é mediada, ou seja, utilizamos ferramentas simbolicas, sendo a linguagem a
principal delas, a fim de mediarmos e regularmos nosso relacionamento conosco e com aqueles
gue nos cercam. O autor ressalta que, para Vygotsky (1978), é por meio do uso dessas
ferramentas que as atividades mentais sdo organizadas, controladas e alteradas; assim, as
funcbes mentais aparecem, inicialmente, em um nivel social interpessoal, ou seja, quando
entramos em contato com algo novo, interagindo com o0 ambiente e as pessoas que nos rodeiam
e, em um segundo momento, de maneira intrapessoal, quando internalizamos o que foi

apreendido/compreendido.

Toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas
vezes, ou em dois planos; primeiro no plano social e depois no psicologico,
em principio entre pessoas como categoria interpsiquica e logo no interior da
crianga como categoria intrapsiquica. Isto também se aplica a atengdo
voluntéria, memdria logica, a formacdo de conceitos e o desenvolvimento de
escolhas, vontades... A internalizagdo transforma o processo que se
desenvolve e altera suas estruturas e fungdes. RelagBes sociais ou relagdes
entre pessoas ddo suporte a todas as fungdes superiores e 0 modo como elas
interagem (VYGOTSKY, 1978, p. 57 apud TRINTA, 2009).
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Sendo as relagOes sociais 0 suporte para o desenvolvimento de todas as fungdes
superiores, cabe salientar o conceito de zona de desenvolvimento proximal (doravante ZDP),
com base em Vygostsky (1933/1935), que, segundo Salomao (2013), representa a diferenca
entre 0 que a pessoa consegue alcancar independentemente e 0 que ela consegue alcancar
trabalhando em colaboragdo com outros ou com um par mais competente, citando a seguinte

passagem:

A zona de desenvolvimento proximal da crianca é a distancia entre seu
desenvolvimento real, determinado com a ajuda de tarefas solucionadas de
forma independente, e o nivel de seu desenvolvimento potencial, determinado
com a ajuda de tarefas solucionadas pela crianga com a orientagdo de adultos
e em cooperagdo com seus colegas mais capazes (VEER; VALSINER, 2001,
p. 365 apud SALOMAO, 2013, p. 63).

Trinta (2009) pontua que, de acordo com Vygotsky (1978), a ZDP é um conceito de
fundamental importancia para as praticas diarias de ensino, pois considera o desenvolvimento
cognitivo dos alunos como um todo, importando-se com o que ja esta internalizado, mas, de
igual modo, com aquilo que esta por vir, em processo de amadurecimento.

No entanto, Williams e Burden (1999 apud SALOMAO, 2013) ressaltam que, apesar de
atraente e aparentemente simples, o conceito de ZDP tem uma aplicacdo pratica problematica,
devido a dificuldade de se precisar qual é exatamente o real nivel de desenvolvimento do
aprendiz e qual seria o nivel de seu desenvolvimento potencial em termos préaticos, pois,
segundo Johnson (2009), quando a ZDP nao é estética nem estavel, dado que ela passa a existir
e muda na atividade de engajamento dialdgico, pode, assim, ser entendida como local de
potencial crescimento multidimensional e dinamico.

Ferreira (2010, p. 40-41) aponta que a LE deve ser entendida como um instrumento
mediador para o desenvolvimento do individuo, pois, conforme Lantolf e Thorne (2006, p. 5),
“o aprender de uma lingua estrangeira é muito mais que adquirir novos significantes para
significados ja dados [...] E adquirir conhecimento conceitual e/ou modificar o conhecimento
ja existente”, o que se configura em uma forma de remediar a relagdo do ser com o mundo e 0
seu funcionamento psicoldgico consigo mesmo.

Ao discutir a relagéo entre a lingua materna (doravante LM) e a LE, Vygotsky destaca
a consciéncia metalinguistica que esse novo idioma pode desenvolver no individuo, afetando

seu desempenho em ambas as linguas:

Menos 6bvio e menos conhecido é a influéncia de uma LE no
desenvolvimento da LM de uma crianca. [...] A aprendizagem de uma LE
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aumenta o nivel de desenvolvimento da falaem LM. A consciéncia das formas
linguisticas, e o nivel de abstracdo sobre os fenémenos linguisticos, aumenta.
Ela desenvolve uma capacidade mais consciente e voluntaria de usar as
palavras como instrumento de pensamento e de expressdo das ideias
(VYGOTSKY, 1987, p. 179 apud FERREIRA, 2010, p. 41).

Ferreira (2010) segue afirmando que nesse trecho Vygotsky relaciona a consciéncia
sobre formas linguisticas, ou seja, a metalinguagem, com o desenvolvimento da cognigdo, o
que representa a capacidade de abstracdo e de escolha de palavras para expressar ideias, sendo,
portanto, o aprendizado e desenvolvimento inter-relacionados.

Corroborando com a concepcao de que o aprendizado de uma nova lingua compreende
varias &reas e transcende a aquisicdo de uma capacidade linguistica, Ferreira (2010, p. 42)

aponta a visdo de autores sobre o conceito de desenvolvimento e sua relagdo com a LE:

Desenvolvimento ndo é adquirir conhecimento (Stetsenko e Arievitch, 2002),
formas linguisticas (Negueruela e Lantolf, 2006). Especificamente,
desenvolvimento em LE significa concebé-la como um instrumento, um
artefato cultural que medeia minha relacdo com o mundo (Lantolf e Thorne,
2006). Aprender — desenvolver uma LE é entender que cultura e lingua sdo
uma unidade, que este conhecimento desperta outras areas do meu ser como
identidade, motivacao, afetividade. Portanto, vai além de adquirir vocabulario
e formas gramaticais.

E demonstrada, assim, a importancia e o alcance do aprendizado de uma LE enquanto
um artefato cultural, um instrumento simbdlico que ndo apenas promove o desenvolvimento,

mas envolve diversas esferas ao longo do processo de aprendizado.

1.3.4 Outras questes culturais

A maioria das pesquisas atuais admite que o ensino-aprendizagem de LE favorece o
desenvolvimento da linguagem e das capacidades (meta)linguisticas, tanto em linguas
estrangeiras quanto na LM, uma vez que “trabalhos mais contemporaneos sobre o ensino de
linguas véo defender uma abordagem multilingue ou plurilingue precoce tanto no ensino de
lingua materna como no ensino de linguas estrangeiras” (CORDEIRO, 2013, p. 15), apontando,
dessa forma, para os resultados positivos alcangcados com a inserc¢ao do ensino de linguas desde
cedo.

Cordeiro (2013) assevera o0 impacto de tais pesquisas no contexto educacional de paises
europeus, citando como exemplo o material didatico adotado na Suica, desde a educacéo infantil

e séries primarias, visando ao desenvolvimento de capacidades metalinguisticas nos alunos, a
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fim de favorecer as primeiras concepgOes sobre escrita, estabelecer relagdes entre a LM e as
linguas estrangeiras, tal como o reconhecimento das linguas faladas por alunos de grupos
linguisticamente minoritarios. Outro objetivo desse material é ensejar a reflexdo sobre a
linguagem e as linguas de uma perspectiva comparativa entre linguas fundada no conceito de
“alteridade linguistica”, que permite um conhecimento melhor de uma lingua a partir de outras
e a descoberta do funcionamento de linguas diversas por meio do desenvolvimento de
capacidades de discriminacao auditiva, visual, de comparacdo morfossintatica e lexical. Desta
forma, por meio da legitimacdo de linguas diferentes, incentiva e motiva os alunos a
conhecerem e se abrirem para o aprendizado de novas linguas, levando-os a tomarem
conhecimento do atual mundo plurilingue.

Rocha (2009, p. 251), ao citar Celani (2004, p. 121), defende que a aprendizagem de
uma LE “leva a uma nova percepg¢do da natureza da linguagem, aumenta a compreensao de
como a linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia do funcionamento da propria
lingua materna”. Isso, certamente, contribui com o desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica da crianca, algo imprescindivel para a reflexdo ndo apenas sobre questfes
ligadas a LM, mas a todas as outras linguas existentes.

Para Picango (2013), € preciso questionar os motivos dessa necessidade de aprender
inglés, pois percebe-se que ela é geralmente justificada por razdes econbémicas e de mercado,
razoes que suplantam as de ordem cognitiva e educacionais. A autora real¢a que “pouco se fala
do seu papel formativo no sentido humanistico do termo, ou seja, de que aprender uma lingua
estrangeira permite ao sujeito o contato com formas diversas das suas de compreender 0 mundo
e valorar as experiéncias cotidianas” (PICANCO, 2013, p. 261). E isto, ainda segundo a autora,
mostra-se importante na formacdo de cidaddos capazes de estabelecer uma relagdo com as
diferentes formas de cultura e sociedade, embasados em maior tolerancia e ética.

Assim, relembramos as palavras de Colombo e Consolo (2016, p. 49), que defendem
uma oferta de LEC significativa, mas, para isso, as escolas brasileiras devem “remodelar a visao
processual que ela tem da infancia e passar a valorizar a existéncia e a relevancia politica, social
e cultural do aluno no agora”, considerando a crianga-aluno em uma concepg¢do pds-moderna,
a qual a valorize em sua existéncia presente, dando importancia a crianga enquanto crianga e
como ser em desenvolvimento, seja de ordem psicomotora, cognitiva, socioafetiva e/ou
linguistica. Em relagéo as outras contribuicdes que o ensino de LEC pode facultar, os autores

afirmam que:
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A contribuicéo politica que o ensino de LEC poderia oferecer, nesse sentido,
diz respeito a formacéo de cidadaos globais, ao desenvolvimento da alteridade
e da multiplicidade cultural para criancas em fase de busca de definicdo
identitaria, mesmo dando-se o emprego da lingua apenas na qualidade de
estrangeira. Isso porque, como afirma Vygotsky (1999), a aprendizagem é
uma constante na vida do ser humano — e ndo apenas uma caracteristica da
infancia — e é por meio da relagdo com o outro que o processo de aprender se
desenvolve e intensifica, sendo a linguagem o instrumento mediador da
interacdo (COLOMBO; CONSOLO, 2016, p. 49).

Portanto, devemos enxergar o potencial da linguagem enquanto instrumento mediador
de promocdo de diversos tipos de desenvolvimento, ndo somente na infancia, pois esse
desenvolvimento se desenrola por toda a vida do educando. Dentro dessa perspectiva de
linguagem, adotamos como nossas as afirmacdes de Rubbo (2016, p. 109), as quais revelam
gue “a adoc¢do de uma perspectiva plurilingue no ensino s6 pode trazer beneficios a formacéo
integral da crianca”, pois fornece subsidios para uma melhor compreenséo da pluralidade e das
diferencas presentes na sociedade, promovendo, também, um bom desenvolvimento da
linguagem, posto que esse passa pelo entendimento de que ndo apenas a lingua materna
constitui a competéncia discursiva de um sujeito, “mas todas as diferentes linguagens que nos
permitem interagir com aqueles que nos cercam, seja a masica, a danca, a arte, o teatro, 0s
gestos ou as linguas estrangeiras”, sendo esse, portanto, um discurso a favor da diversidade
cultural e linguistica no ensino de LIC.

Assim, um dos principios carregados pela perspectiva pluralista do ensino refere-se ao
respeito as diferencas, como bem ressalta Rocha (2012, p. 105), quando afirma que “sob
perspectivas pluralistas, é preciso que a ideia de respeito as diferencas incorpore a ideia de
heterogeneidade em sua esséncia, levando-nos a valorar as diferencas sob perspectivas menos
assimétricas”, unindo, assim, a ideia desse respeito a propria heterogeneidade em si.

Tais proposituras sdo consoantes ao exposto por Ellis (2004), ao afirmar que o ensino
de LEC pode servir como um instrumento de quebra de barreiras culturais, bem como de
desenvolvimento (meta)cognitivo, afetivo, social, cultural e intercultural, o qual proporciona
consciéncia linguistica & crianca, através da comparacdo da LE com sua propria lingua.
Portanto, ressaltamos, aqui, progressos que podem ser realizados também através da
comparacdo da LM com a nova lingua que lhes ¢ apresentada.

Em busca de amparo para a aprendizagem intercultural no ensino de LEC, citamos as

palavras de Rocha (2009, p. 251, grifos do autor):

[...] aproprio-me das palavras de Celani (2004, p. 121), recontextualizando-as
para 0 &mbito da LI/LE no EFI (ensino fundamental 1) e as aproximando de
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outras vozes da &rea (BREWSTER et al. , 2002; ELLIS, 2004; MOON, 2000,
2005), com o intuito de salientar que se mostra imperativo para a
materializacdo de resultados positivos nesse cenario, que as reflexdes e as
acOes se voltem & busca por encaminhamentos que espelhem a premissa de
que a aprendizagem de uma outra lingua na infancia, ou seja, também e
principalmente no inicio da EB (educacdo baésica), ‘“faz parte da
aprendizagem intercultural, que visa a promog¢do do entendimento entre as
pessoas”, de forma critica e ética.

Dentro desta perspectiva, Rocha (2006) afirma que o objetivo central do ensino de LE
nas séries iniciais do ensino formal deve se voltar para o desenvolvimento da competéncia
intercultural do aluno, conforme acentuado por Ellis (2004), dentre outros autores. Dessa forma,
nos valemos do conceito de Competéncia Comunicativa Intercultural (doravante CCI),
conforme descrito por Fantini (2000), pois, para ele, ao aprender uma segunda lingua, torna-se
imprescindivel desenvolver a capacidade de compreender outra cultura, ao passo que isso
possibilita o desenvolvimento da capacidade de melhor conhecer nossa prépria cultura e melhor
conhecer a nGs mesmos.

De acordo com a proposta do autor (FANTINI, 2000), embora a CCl seja caracterizada

de varias formas, ela possui trés dominios principais:

1. Habilidade de desenvolver e manter relacionamentos;
2. Habilidade de comunicar eficazmente;

3. Habilidade de atingir um acordo para obter cooperagcdo com outros.

O autor propde, entdo, um construto da CCI, estabelecido a partir dos trés dominios
mencionados acima, o qual revela a complexidade do tema, pois além desses trés dominios, a

CClI é, também:

e Frequentemente descrita com uma variedade de caracteristicas;
e Consta em pelo menos cinco dimensdes;

e Deve ser visto como um processo em desenvolvimento.

Devido aos objetivos deste trabalho, descreveremos as elaboragdes do autor sobre as
caracteristicas e as dimensdes da CCI.

Baseado em Kealey (1990) e Kohls (1979), Fantini (2000) afirma que caracteristicas
sdo habilidades interculturais, geralmente evidenciadas atraves de manifestacGes

comportamentais, sendo elas: respeito, empatia, flexibilidade, paciéncia, interesse, curiosidade,
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abertura, motivacdo, senso de humor, tolerancia para ambiguidade e boa vontade para
suspender julgamento, dentre outros. Portanto, essas sao caracteristicas mencionadas quando o
perfil de um individuo bem-sucedido interculturalmente é descrito.

Ja as cinco dimensdes do construto da CCI sdo: conscientizacdo, atitudes, habilidades,
conhecimento e proficiéncia na lingua-alvo. Fantini (2000) assegura que é comum ser
enfatizada a necessidade de adquirir conhecimento, enquanto outros enfatizam as habilidades,
0 que ja esta presente em contextos educacionais por serem faceis de quantificar, e, portanto,
faceis de avaliar. Por outro lado, tdo importantes quanto essas duas dimens@es, sendo mais ainda
do que elas, séo as atitudes positivas e a conscientiza¢do, quando em uma situagao intercultural.

Segundo Oliveira (2007), Fantini (2000) enfatiza a conscientizagdo como peca-chave
da CCl:

Desses cinco elementos, a conscientizagéo € o elemento chave, visto que leva
a um melhor conhecimento, habilidade e atitude, ao mesmo tempo em que é
beneficiada pelo desenvolvimento das outras dimensdes. A conscientizagao
esta sempre ligada ao sujeito, i.e., a conscientizacdo do estado de ser do
sujeito. O conceito de conscientizacdo foi inicialmente cunhado por Freire
(1987) e é uma visdo critica do sujeito em uma situagdo social, podendo
produzir a transformacéo do sujeito com os outros, de modo a poder lidar com
a realidade de forma critica e criativa (OLIVEIRA, 2007, p. 76).

Assim, Oliveira (2007, p. 76) ressalta que Fantini (2000) propde ndo ser suficiente a
aquisicdo de conhecimentos de fatos sobre a cultura do outro, pois € preciso desenvolver no
aprendiz habilidades etnogréaficas e de observacdo “para que ele possa, através dessas
habilidades, chegar a conclusdes que o levardo a ter uma atitude mais positiva em relagéo a
outras culturas e ter maior conscientizacdo do seu préprio eu”, fazendo que ele tenha “maior
respeito pelo outro, e compreenda, de forma néo avaliativa, a forma de viver, pensar e agir do
outro [...] a forma de aprender a ter uma visdao mais positiva de si proprio” (OLIVEIRA, 2007,
p. 76), 0 que explica a importancia da presenga dessa conscientiza¢&o no individuo.

Sobre a CCl, Lima (2008), com base em Bennett (1997), reafirma o fato de que a lingua
é, alem de um instrumento de comunicacdo, um sistema de percepc¢do e representacdo do
pensamento. Portanto, para que uma LE seja realmente adquirida, € necessario que seus
aprendizes desenvolvam a CCI, para que possam lidar com essa comunidade global, sendo
capazes de descobrir modos de ver o mundo ao seu redor sob uma perspectiva intercultural.

Citamos, assim, as palavras de Rubbo (2016, p. 29), considerando a conscientizagao

acerca da diversidade linguistica proporcionada pela aprendizagem de uma LE:

[...] a LE passa a representar ndo uma ferramenta para se realizar tarefas
especificas dentro de um contexto sociocultural diferente daquele em que elas
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vivem, mas sim um meio para acessar um universo cultural diferente do seu
que lhes permita viver novas experiéncias e desenvolver suas habilidades
linguisticas de maneira mais ampla, percebendo que é possivel estabelecer um
didlogo permanente entre as diferentes linguas.

Dessa forma, a aprendizagem de uma LE passa a ter sentido para o aprendiz-crianca,
que possivelmente ndo V4 utilizar essa lingua em qualquer outro contexto sociocultural, mas
vai passar a ter contato com esse universo cultural tdo distinto do seu proprio, levando-o a

reflexdes sobre si e sobre o mundo de maneira mais vasta.

1.3.5 A dimensdo critica do ensino-aprendizado de LEC

N&o podemos falar em formacdo integral da crianca sem contemplar a sua formacao na
condicdo de cidadao critico e questionador, capaz de atuar autonomamente na sociedade dentro
da qual se desenvolve. Cremos que o desenvolvimento da consciéncia critica do aluno-crianca
configure o local em que o ensino de linguas deva centrar esforcos, pois, a partir da interacdo
gerada na sala de aula de linguas, pode-se direcionar 0 processo educacional para uma busca e
uma valorizacdo da expansao da percepcao sobre 0s mais diversos assuntos.

Existem diferentes perspectivas criticas de ensino no contexto atual da educagdo
linguistica; em nossa acepcao, a ado¢do de um posicionamento plural é o mais coerente com as
proposituras trazidas pelas discussdes da pds-modernidade, visto que promove influéncias
diretas as propostas permeadas por um pensamento critico. Dessa forma, acreditamos que o
contato com uma LE deva possuir um carater educativo-critico, que conduza os individuos
inseridos no cenario de LEC a um repensar sobre as diversidades que os constituem e que
constituem o mundo. Relembramos, assim, as palavras de Jorddo (2013, p. 358) que reforcam
a ideia de que “Ensinar e aprender linguas ¢, entdo, ensinar e aprender maneiras de ver, ser,
estar e agir no mundo”, permitindo, desse modo, novas condutas diante das questdes com as
quais o individuo se depara no cotidiano.

A autora pontua ainda que a escola possui o papel de oportunizar o confronto entre
diferentes pontos de vista, possibilitando a tomada de decisdes socialmente responsaveis,
ensinando a viver e a conviver com a instabilidade e a produtividade, consequéncias da
coexisténcia de variadas perspectivas que em nos se instalam (JORDAO, 2013). Transpondo
suas ideias para o0 ensino de LEC, entendemos que esse ensino deva priorizar as questdes de

caréater cultural, ideoldgico e social. Jorddo (2013, p. 357) afirma que:
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[...] nas praticas de letramento que entendem a lingua como discurso, néo se
ensina-aprende um codigo, mas sim “discursos” ou “palavras-mundo”
construidas pelo uso social da lingua, um sistema complexo de producdo de
sentidos que constréi  significados em  préaticas  ideoldgicas.
Consequentemente, conhecer aqui é elaborar sentidos, interpretacoes,
perspectivas, relacionando-as umas as outras criticamente, e ndo apenas
codificar e decodificar.

VVemos, portanto, que o “conhecimento” do mundo que nos cerca deve ser experienciado
de forma refletida e interpretativa, levando em conta a comparacdo com diferentes perspectivas,
nunca de forma reducionista. Assim, compactuamos com as assertivas de Rocha (2010) ao dizer
que, dentre os letramentos necessarios para o exercicio de uma cidadania plena, nos dias atuais
a aprendizagem de inglés representa um recurso de essencial importancia. A autora expde que
tal importancia se deve ao “seu potencial em promover o contato entre as diferencas, com vistas
a (re)construcdo de novas identidades e conhecimentos que viabilizem o continuo engajamento
do individuo em novos discursos” (MOITA LOPES, 2003 apud ROCHA, 2010, p. 9), ndo se
reportando, exclusivamente, ao seu carater instrumental, assumindo um papel mais central e
efetivo na renovagdo social.

Essas reflexdes nos remetem, por conseguinte, a um prisma que associa o letramento
critico a justica social. Segundo as teorizacGes de Freire (1987), a inter-relacdo entre leitura da
palavra e leitura do mundo, com foco no didlogo e no debate critico é que possibilita uma
construgdo, desconstrugdo e reconstrugdo do conhecimento. Rogers e O’Daniels (2015)
mencionam que na vertente do letramento critico como engajamento dialdgico o educador
favorece o debate em sala, problematizando em reflexividade, buscando uma (re)significacdo
dos pontos de vista identificados, para, entdo, desenvolver um olhar critico sobre os assuntos
discutidos. Nesse Vviés, os proprios alunos constroem seus sentidos através da multiplicidade de
discursos.

Percebemos, portanto, que problematizar é algo natural das praticas de letramentos
criticos. Pennycook (2001, 2004) defende a préatica problematizadora pds-moderna, que,
segundo sua perspectiva, é autoquestionadora, ou seja, € consciente de suas proprias limitagdes,
e enxerga a lingua como inerentemente politica, pois percebe poder nas relagdes micro e macro.
Essa pratica questiona o que € naturalizado; em outras palavras, problematiza o que é dado e
baseia-se em principios éticos de cuidado com o outro.

Assim como ja posto por Bakhtin (2006) e Freire (1987), a neutralidade simplesmente
néo existe. Dessa forma, segundo Pennycook (2001), ndo existe neutralidade nos discursos que

circulam em sala de aula, pois esta representa um microcosmo de um mundo social e cultural



61

mais amplo, a qual, ao invés de simplesmente refletir e reproduzir esse universo, possui,
igualmente, o potencial de muda-lo. Pennycook (2004) afirma que é preciso estarmos atentos a
todas as oportunidades de trabalharmos a proposta de uma abordagem critica com os alunos,
mesmo aquelas que surgem inesperadamente. O autor também defende que “a educagéo critica
deve trabalhar com o inesperado tanto quanto com o esperado, uma vez que, se colocamos nossa
agenda critica de antemao, podemos perder justamente esses momentos criticos que importam”
(PENNYCOOK, 2012, p. 132) e que podem fazer uma imensa diferenca na expansao da
consciéncia dos alunos diante das questfes abordadas.

Como tratado por Brydon (2011), o mundo contemporaneo requer habilidades de
letramento avangadas, dentre as quais se inclui a capacidade de pensar de forma critica,
incluindo contextualizacdo, analise, adaptacédo, traducdo de informacdo e interacdo entre 0s
individuos dentro e além de sua comunidade. Assim, podemos inferir que um ensino formador
de bases criticas pretende alcancar a fomentacdo de um raciocinio ampliado no aluno,
capacitando-o a pensar em sua realidade local e globalmente e a se posicionar de forma proativa
e autbnoma.

Dentro da perspectiva de abordagem critica de ensino de LEC incluimos a importancia
da transdisciplinaridade no ensino, que valoriza o pensamento critico e racional e tem sido foco
de estudos daqueles que questionam os rumos que a educagdo tem tomado. Segundo Navas e
Moraes (2015), as formas tradicionais de ensino, frutos do paradigma cientifico, ndo se mostram
mais capazes de responder a uma série de problematicas vigentes na contemporaneidade, a qual se
apresenta complexa, dindmica e em evolucdo constante. Para Navas e Moraes (2015), a
transdisciplinaridade € uma maneira diferente de se enxergar a construcdo do conhecimento e de
abordar a educagdo. Os autores postulam que a transdisciplinaridade ajuda a romper com o
paradigma da fragmentacdo, a fim de religar os saberes, em prol de uma valorizagdo do
conhecimento cientifico e da sabedoria humana, além de envolver as mdultiplas dimensbes que
constituem o ser humano.

Com essas palavras, finalizamos nossas ponderagfes tedricas e passamos, a seguir, para

a se¢do que aborda os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, trataremos das questdes metodoldgicas do trabalho, o qual se divide em
oito subsecdes. Apresentamos, primeiramente, os fundamentos basilares que especificam o tipo
da pesquisa, seguidos de informacBes sobre o contexto no qual ela ocorreu. Logo apds, serdo
expostas as subsecdes que esclarecem, primeiramente, sobre o local e periodo de atuacdo,
elucidando, posteriormente, sobre os participantes. Os instrumentos de pesquisa sdo discutidos
na proxima subsecdo, a qual é seguida dos procedimentos de geracao e coleta de dados, apds

0s quais expomos o0s procedimentos de analise de dados.

2.1 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Quanto aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa cientifica, Vygotsky (1991)
ressalta que “um método reflete sempre um olhar, a perspectiva que se tem das questoes a serem
estudadas” (apud FREITAS, 2002, p. 27). Assim, nesta subse¢do do trabalho, procuramos
demonstrar quais foram as lentes que nos proporcionaram a visdao dos fendmenos aqui
abordados, retratando, dessa forma, o teor filosofico, procedimental e cientifico imbuido na
metodologia utilizada.

Por se tratar de uma incursdo no entendimento de questdes de ensino-aprendizagem de
linguas, consideramos o caréater intrinsecamente social do objeto deste estudo. Assim, nos
abstemos da abordagem quantitativa, que, segundo André (2012, p. 17), “divide a realidade em
unidades passiveis de mensuracdo, estudando-as isoladamente”, preocupando-se com a
representatividade numérica em detrimento de uma visao holistica dos fenémenos. De acordo
com Fonseca (2002, p. 20):

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa
podem ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e
consideradas representativas da populagéo, os resultados sdo tomados como
se constituissem um retrato real de toda a populacdo alvo da pesquisa. A
pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo,
considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base na anélise de
dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e
neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para
descrever as causas de um fendmeno, as relacfes entre varidveis, etc.

Uma vez que nosso objeto de estudo ndo se constitui de caracteristicas e fatores
mensuraveis, relembramos as palavras de Minayo (2013), pois alega que a abordagem

qualitativa trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
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atitudes, o que equivale a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagio de variaveis. E natural que
pesquisas de cunho social carreguem inimeras particularidades e a pesquisa aqui realizada
clamava por uma abordagem que considerasse essas questdes em sua complexidade. Denzin e
Lincoln (2006, p. 23) nos alertam que “as pesquisas qualitativas t€m o intuito de tentar entender
a natureza socialmente construida da realidade e buscar solugdes para questdes que realcam
como a experiéncia social ¢ criada e como esta experiéncia adquire significado”. A abordagem
qualitativa é, por conseguinte, a mais apropriada para a compreensao das significacdes
implicadas na prética social que ocorre dentro dos liames da escola, em nosso caso, as creches
e pré-escolas, as quais contemplam um universo onde as relacdes sociais sdo pegas
fundamentais para compreender processos de ensino e aprendizagem.

Flick (2009) afirma que, na pesquisa qualitativa, o objeto de estudo € que representa o
fator determinante para a escolha de um método, ao invés de ser o contrério. De fato, ndo
escolhemos os métodos a serem aplicados nesta investigacdo, mas a natureza intrinseca ao
objeto e ao contexto é que encaminhou o trabalho para os métodos aplicados. Apos a
aproximacdo realizada com nosso objeto de estudo, possibilitada pelo estudo-piloto, foram
aplicados métodos qualitativos de pesquisa, devido a natureza complexa do objeto em foco,
qual seja, o ensino e aprendizado de linguas na primeira infancia.

Assumimos, assim, a abordagem qualitativa com viés socio-historico (FREITAS, 2002),
que, ao contrario da abordagem cientifica tradicional quantitativa, busca focalizar os fatos, mas
sem perder toda a riqueza do objeto. Abracar métodos qualitativos significava, para nos, o
reconhecimento da complexidade do objeto sob anélise, provendo-nos a liberdade de explorar
todas as peculiaridades que emergiriam durante esse processo. Ndo poderiamos, portanto,
perder a oportunidade de mergulhar em aguas mais profundas por estarmos presos a rigidez de
métodos que ndo preservassem a diversidade envolvida no decorrer do tipo de ensino que
estavamos propondo.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa nos escolheu, tanto no Projeto Creche quanto nesta
aqui apresentada, pois nos permitia a flexibilidade de reajustar o foco de nosso olhar, sempre
gue necessario, cingindo a pesquisa de um manto reflexivo e interpretativo, nos caminhos
exploratdrios que percorriamos. Assim como evocado por Freitas (2002), nessa abordagem o
conhecimento adquire uma perspectiva dialdgica, havendo participacdo ativa tanto do
pesquisador quanto do pesquisado. Tal atitude era notada cotidianamente ao lecionarmos, sendo
observada a construcdo dialogica do conhecimento entre pesquisadores e criangas, onde ensinar

significava aprender e aprender era, também, ensinar.
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Freitas (2002) acrescenta que, na pesquisa qualitativa com perspectiva socio-historica,
0S aspectos descritivos e as percepcdes pessoais sdo valorizados, permitindo que se focalize o
particular como instancia da totalidade social, procurando compreender os sujeitos envolvidos
e, através deles, compreender também o contexto. Em nosso caso, buscamos a focalizacdo do
particular, tendo em mente que ele representa uma amostra do que acontece nesse tipo de
contexto social, 0 que nos leva ndo a respostas definitivas e herméticas, mas ao entendimento
de alguns fendmenos presentes no processo de ensino de LEC e a ciéncia de que eles estdo
sujeitos a mudancas. Assim, em nossa pesquisa nao se investiga em razdo de resultados, mas
busca-se obter a compreensao de como se realiza esse processo.

Desenvolveu-se, consequentemente, uma pesquisa de natureza aplicada, sendo
realizado um trabalho pratico para investigar as questes que abrangem o universo existente na
sala de aula de LEC. Segundo Gerhardt e Silveira (2009), pesquisas que possuem essa hatureza
se preocupam em gerar conhecimentos de aplicacdo pratica, uma vez que envolvem verdades e
interesses locais, fato que retrata nossa busca pela compreensdo de uma realidade inscrita em
um contexto especifico, mas que contempla e reflete um todo mais abrangente.

Quanto aos seus objetivos, a pesquisa se caracteriza como exploratdria, uma vez que se
foi a campo objetivando explorar a realidade do ensino de inglés nessa esfera educacional,
buscando uma aproximacao com um contexto até entdo inexistente na rede publica de Vitéria
da Conquista-BA. Como destacada Gil (2007), a pesquisa exploratoria visa proporcionar maior
familiaridade com o problema, na expectativa de torna-lo mais explicito ou a fim de construir
hipdteses. Na presente investigacdo, ao longo da préatica de ensino junto as criangas, visava-se
adquirir maior intimidade com essa area de ensino-aprendizagem para possibilitar um
aprofundamento e uma expansao das questdes relacionadas aos resultados obtidos em campo
dentro de uma perspectiva cientifico-metodologica.

De acordo com Prodanov e Freitas (2009), a pesquisa exploratéria possui planejamento
flexivel, o que permite o estudo do tema sob diversos angulos e aspectos. Como ja mencionado
no capitulo introdutdrio, antes da instituicdo definitiva do Projeto Creche, foi realizada uma
pesquisa-piloto. Como expresso por Bogdan e Biklen (1994 apud FREITAS, 2002), na
investigacao qualitativa de cunho socio-historico, vai-se a campo com uma preocupacao inicial,
um objetivo central ou uma questdo orientadora, buscando-se uma aproximacao, ou até uma
imersdo no campo para familiarizar-se com a situacéo ou sujeitos a serem pesquisados. Segundo
a autora, a partir do trabalho com esses dados qualitativos ligados a questdo orientadora, védo
surgindo outras questdes que levardo a uma compreensao da situacdo estudada. Tais reflexdes

certamente se encaixam nas caracteristicas de nossa pesquisa que, ao longo do processo de
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coleta, reunia indicios que levavam a uma maior compreensdo da esséncia do ensino de inglés
em tenra infancia, revelando vicissitudes presentes nesse processo que refinaram os objetivos
da pesquisa.

Assim, este trabalho se desenvolveu a partir dos dados coletados no Projeto Creche,
sendo realizada a andlise dos dados gerados através da aplicacdo das aulas. Para Flick (2009, p.
24), 0 objetivo da pesquisa qualitativa esta “menos em testar aquilo que ja é bem conhecido
(por exemplo, teorias ja formuladas antecipadamente) e mais em descobrir 0 novo e desenvolver
teorias empiricamente fundamentadas”. Segundo o autor, os critérios centrais da pesquisa
qualitativa consistem mais em determinar se as descobertas estdo embasadas no material
empirico, na adequacdo dos métodos ao objeto, assim como na relevancia das descobertas e na
reflexividade dos procedimentos, sendo, assim, feita justica a diversidade da vida cotidiana.

Portanto, quanto aos procedimentos técnicos, o presente trabalho se caracteriza como
um estudo de caso, o qual enquadra-se como uma abordagem qualitativa de pesquisa, segundo
Merriam (1998), Stake (2001) e Yin (2005). O estudo de caso representa uma incursao nas
questdes da vida real (YIN, 2005), um procedimento de investigacdo que contribui para que o
pesquisador possa realizar a construcdo de um conhecimento amplo, a partir de suas vivéncias,
assim como no caso aqui analisado. Visto que caracteriza uma estratégia de pesquisa utilizada
de forma extensiva, principalmente nas ciéncias aplicadas, como educagdo, administracédo e
servico social (GIL, 2009), atende, portanto, as exigéncias da complexidade do contexto
educacional, que representa o contexto aqui presente.

Yin (2005) considera o estudo de caso uma investigacdo empirica, um método que
abrange planejamento, técnicas de coleta de dados e anélise dos mesmos. Merriam (1998, p.
27) atesta que o caso pode se constituir de “uma pessoa como um estudante, um professor, um
diretor; um grupo como uma sala de aula, uma escola, uma comunidade”. Sobre o fato de
enfatizar a aplicacdo préatica de conceitos a um dado fendmeno, Nascimento (2012) salienta que
0 estudo de caso emprega mais preocupagdes com a andlise de problemas reais do que com a
aprendizagem tedrica de tais conceitos, convergindo, portanto, com o proposito desta pesquisa,
pois procuramos, antes de tudo, respostas para questdes que abram clareiras para 0s caminhos
de ensino-aprendizagem de LEC.

Pelo fato de o estudo de caso estar sujeito a interpretacdo dos pesquisadores, temas que
versam sobre o rigor e a qualidade nos estudos de caso qualitativos sdo objeto de discussdes na
literatura da area. Dessa forma, a triangulacdo de fontes de dados é uma das formas pelas quais
as conclus@es desse tipo de pesquisa sao validadas, possibilitando a ocorréncia de convergéncia

de evidéncias, como documentos, registro em arquivos, entrevistas, observacdo direta,



66

observacdo participante e artefatos fisicos (GIBBS; COSTA, 2009; YIN, 2005). A fim de
amparar o estudo de caso como um método de pesquisa sério e que leva o pesquisador a obter
resultados seguros, Yin (2005) estabelece trés principios para a coleta de dados, sendo eles: a
utilizacdo de varias fontes de evidéncia (ou seja, a triangulacdo de dados), a criacdo de um
banco de dados proprio para o estudo de caso e a manutencdo do encadeamento de evidéncias.
Tais aspectos se encontram na presente pesquisa, em que é realizado um cotejamento entre 0s
questionarios aplicados aos colegas do Projeto, minha observacdo e minhas notas de campo, as
quais eram registradas como acompanhamento de todas as aulas ministradas e arquivadas
sequencialmente.

Nessa linha de pensamento, Yin (2005) adiciona que, para que a analise dos dados
coletados obtenha alta qualidade, o pesquisador deve esclarecer que sua analise foi embasada
em todas as evidéncias coletadas, bem como englobar todas as principais interpretacdes
concorrentes, se dedicar aos aspectos mais significativos de seu estudo de caso e, finalmente,
deve usar de seu conhecimento prévio de especialista no seu estudo de caso para apresentar 0s
resultados a comunidade cientifica. Esses passos foram notados na presente pesquisa,
culminando no desenvolvimento deste trabalho, na esperanca de que, ao divulgar nossos
resultados, instiguemos o olhar de outros pesquisadores para nossa area de abrangéncia.

Em relacdo as vantagens oferecidas pelo estudo de caso, Gil (2009) afirma que essas
s80 numerosas, pois proporcionam uma compreensdo detalhada do fendémeno analisado,
aproximando o pesquisador da concretizacdo de praticas sociais e possibilitando que o
pesquisador enxergue o caso como um todo. Gil (2008) ressalta ainda que, como o estudo de
caso representa uma investigagé@o profunda e exaustiva de um ou de poucos objetos, ele permite
seu conhecimento amplo e detalhado, algo que mediante outros tipos de delineamentos seria
mais dificil de se atingir. Procurando ter uma visdo mais ampla da experiéncia vivenciada no
Projeto Creche, consideramos que todos os dados da realidade vivida naquele contexto sdo
importantes, oportunizando que tanto as criangas quanto as ocorréncias no processo de ensino
e de aprendizado fossem avaliadas holisticamente. Visa-se, portanto, obter uma viséo global do
fendmeno abordado, e acreditamos que s6 lograremos éxito se focalizarmos as peculiaridades
envolvidas.

Em nosso levantamento sobre o estado da arte acerca do ensino-aprendizagem de
linguas para criancas na educacéo infantil ndo constatamos nenhuma pesquisa com os objetivos
tracados para o presente trabalho. Por se tratar de um assunto sobre o qual também néo se acha
muita literatura disponivel, especificamente sobre a formacdo integral no ensino e

aprendizagem de LEC na educacdo infantil em particular, a pesquisa nos conduziu para métodos
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que abragassem as incertezas e complexidades envolvidas na questdo estudada. Flick (2009)
afirma que uma maneira de resolver temas incomuns com pesquisa qualitativa é a adogdo de
métodos abertos a complexidade de tais temas. Acreditamos que a préopria abordagem
qualitativa ja nos permite a flexibilidade necessaria para a investigacéo aqui relacionada.
Finalmente, esta pesquisa se apresenta dentro de um paradigma interpretativista, pois,
conforme nos adverte Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa qualitativa se insere no rol das
pesquisas interpretativistas, dado que tal paradigma segue a visdo de que a observacdo do
mundo, bem como a observacdo dos fendmenos que ocorrem nele, se relacionam diretamente
com as praticas sociais dos individuos, tanto quanto aos significados que delas emergem.
Buscando conhecer mais a fundo a pratica social aqui em analise, lancamos mao da reflex&o,
do aprendizado vivenciado na préatica educativa e dos processos de ressignificacdo envolvidos

no ato de investigar, acreditando que pesquisar €, também, interpretar.

2.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

No ano de 2013, ingressei no curso de Pds-Graduacdo Lato Sensu em Inglés como
Lingua Estrangeira, na UESB. Nesse curso, tive a oportunidade de conhecer a Professora
Mestre Joceli Rocha Lima, a qual lecionava a disciplina de Fonologia da Lingua Inglesa.
Durante essa disciplina, a Professora Joceli conduziu um estudo-piloto abrangendo toda a turma
para explorarmos a realidade do ensino de LI na educacdo infantil, o que resultou em uma
experiéncia extremamente rica, gerando discussdes proficuas entre os integrantes da turma e
tendo, também, uma repercussdo muito benéfica na escola onde se realizou o estudo. Tanto a
coordenacdo da escola quanto as professoras titulares e auxiliares da turma, as criangas e 0s
pais nos surpreenderam com uma resposta muito positiva sobre essa experimentacéo inicial.

A partir desse primeiro contato com a realidade de ensino de LEC proporcionado pelo
estudo-piloto, pode-se perceber a viabilidade de dar continuidade ao projeto. Dessa forma, a
coordenadora do projeto decidiu enviar um pedido formal de autorizacdo do processo
interventivo, o qual foi entregue a diregdo da escola, para realizacdo de aulas de inglés para
criangas de 2 a 5 anos. Foi, de igual modo, entregue a mesma escola um documento contendo
todas as informacdes de procedimentos metodoldgicos, prazos e periodos de atuacdo, bem como
outras informag0es relevantes referentes a tal processo.

O Projeto Creche foi aprovado pelo Comité de Etica em 2015, apds envio de toda
documentacdo solicitada para anélise que incluia as devidas autorizagdes da coordenagdo, dos

pais e das criangas. Todo e qualquer dado obtido somente comecou a ser coletado apds essa
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aprovacdo, sendo o Projeto Creche cadastrado na Plataforma Brasil sob CAAE n°
30900114.6.0000.0055.

Portanto, a presente pesquisa deriva de um subprojeto vinculado ao Projeto Creche,
estando essa informacéo incluida no sistema atraves de emenda cadastrada na Plataforma
Brasil, a qual foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica da UESB (Anexo A). Portanto, os
dados utilizados para anélise foram os dados obtidos no Projeto Creche.

Assim, além da emenda especificando a inclusdo desta pesquisa como subprojeto do
Projeto Creche, a coordenadora do referido projeto autorizou por escrito que utilizdssemos 0s
dados nele coletados para desenvolver o presente trabalho (Anexo B).

Para autorizacdo da aplicacdo dos questionarios aos membros da equipe do Projeto, o
comité de ética solicitou o envio do Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
assinado por cada participante. Assim foi feito e, logo que a aprovacéo foi emitida pelo Comité,
0s questionarios foram aplicados aos participantes-membros. Todos os membros do Projeto
responderam ao questionario, o que totaliza um nimero de 6 (seis) questionarios respondidos,

0s quais foram enviados e recebidos de volta via e-mail.

2.3 LOCAL E PERIODO DE ATUAGCAO

A pesquisa realizada pelo grupo do Projeto Creche encontra-se ainda em andamento, no
entanto, para o presente estudo foram consideradas as notas de campo coletadas no intervalo de
intervencdo entre agosto de 2015 e dezembro de 2016, o que equivale ao periodo de um ano e
quatro meses e compreende o tempo no qual atuei como professora-pesquisadora do referido
projeto.

Tal intervencdo foi posta em préatica na unidade de ensino de Educacdo Infantil Bem-
Querer, inserida dentro da UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia), a qual possui
um espagco fisico extenso, com areas cobertas de convivio, um parque com brinquedos em um
espaco aberto de lazer, salas grandes e arejadas, equipadas com TV, mesinhas com cadeiras,
um tapete grande que comportava toda a turma e professoras sentadas, além de materiais
didaticos diversos, como livros, revistas, papelaria, dentre outros.

Algumas criancas ficavam na escola por tempo integral. Nesse periodo, a instituicdo
fornecia alimentacéo a todas as criangas, atendendo a faixa etaria de 0 a 5 anos e 11 meses. A

mesma compreende a rede estadual de ensino, situada em Vitoria da Conquista-BA.
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2.4 OS PARTICIPANTES

2.4.1 A professora-pesquisadora

Antes de mais nada, ressalto que, enquanto professora-pesquisadora, me considero uma
das participantes da pesquisa, pois certamente ndo sou a mesma pessoa apds esse processo que
me modificou e me ensinou muitas licdes. Por este motivo, julgo relevante falar um pouco sobre
mim, acreditando que a neutralidade que o cientificismo positivista demanda do pesquisador
diante do trabalho de pesquisa é simplesmente impossivel (MORIN, 1999). Acredito que deixo
parte de mim ao escrever este trabalho, vestigios que ndo conseguiria apagar, mesmo que
intentasse fazé-lo. Portanto, compreender quem eu sou e o lugar de onde falo (FREITAS, 2002)
¢, também, compreender um pouco mais sobre o estudo que aqui se desenrola.

O aprendizado de inglés sempre foi algo fascinante para mim. Como, desde cedo,
sempre demonstrei uma inclinagdo muito grande para aprender o idioma, as aulas das quais
comecei a participar como aluna em cursos de linguas aos 13 anos de idade eram nada mais do
que puro lazer. E assim continuou sendo, quando, ao longo do curso de Letras Inglés na
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), pude entender mais sobre linguas, linguagem,
ensino e aprendizado. As especializa¢fes subsequentes sempre foram, em primeiro lugar, uma
realizacdo encontrada no prazer por aprender.

Assim, quando ingressei na especializacdo em Inglés como Lingua estrangeira na UESB
e tive a oportunidade de conhecer a pesquisa de perto através da proposta da Professora Joceli,
me senti honrada em receber seu convite para compor o grupo oficial do Projeto Creche,
implantado apds o término da especializacdo. Recebi, no mesmo ano, uma proposta de emprego
para comecar a trabalhar com o publico infantil em um curso de idiomas. Ao aceitar ambas as
propostas, inaugurava-se a abertura e o inicio de uma nova caminhada em minha vida docente
e académica.

Consagrando esse momento em que eu ingressava tanto em um trabalho quanto em uma
pesquisa com criangas, nasce meu primeiro filho, em meio aos estudos da especializacdo. E,
em meio aos estudos do mestrado, a noticia da segunda gravidez. Este trabalho, portanto, é
redigido com a presenca de Daniel e Laura, duas luzes em meu caminho, os quais me fazem
querer entender, a cada dia que passa, um pouco mais sobre o mundo deles.

Fica claro, assim, que meu olhar enguanto pesquisadora nutria um interesse muito
vivido pela busca da compreensdo do que é ser crianca, do que é aprender uma lingua

estrangeira ainda na infancia e como isso afetava o entorno dessas criangas de forma mais
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ampla. O questionamento relacionado ao tema desenrolado neste trabalho, de certa forma, ja
morava em mim pelas vivéncias em meu contexto familiar, assim como no profissional e na

pratica da pesquisa de campo.

2.4.2 Os participantes-criancas

O Projeto Creche, atualmente ainda em andamento, abrange os grupos da Infancia 2,
com criancas de 2 a 3 anos, bem como grupos da Infancia 3, com criangas de 3 a 5 anos. A
intervencdo é realizada nos grupos das duas faixas etarias em ambos os turnos: matutino e
vespertino, totalizando, assim, a abrangéncia de 4 grupos por ano.

No entanto, para o presente trabalho, foi considerado apenas o grupo da infancia 3, do
horéario vespertino, no qual eu ensinava. A escolha para lecionar na turma do vespertino se deu
em razdo de termos outras ocupagdes no turno matutino, tanto eu quanto o outro membro do
grupo, com o qual eu realizava parceria para lecionar. Em relacdo a escolha da faixa etéria, foi
acertado, em comum acordo com os integrantes do grupo de pesquisa, que atuariamos com as
criancas a partir de 3 anos.

Consequentemente, 0s sujeitos da pesquisa eram as criangas presentes no grupo da
Infancia 3, do horario vespertino, no qual atuei como professora-pesquisadora, sendo, entdo,
dois grupos focais a serem considerados para analise: um da turma de 2015 e outro da turma de
2016. Tais grupos acolhiam idades entre 3 anos e 5 anos e 11 meses.

O namero de participantes variava por haver ingresso e evasao de criangas ao longo do
ano, portanto, a quantidade media se aproximava de 15 criancas. Ao final do ano de 2015, o
grupo possuia 14 criangas e ao final do ano de 2016, o grupo continha 13 criangas.

Por se tratar de uma creche e pré-escola situada dentro da UESB, essa é financiada pela
esfera estadual e as criancas ali presentes eram matriculadas pelos pais que tinham vinculo com
a universidade e, portanto, possuiam direito a pleitear uma vaga na instituicdo de educacéo
infantil. Em vista disso, as criancas eram filhas de servidores, professores ou alunos da
graduacdo, todos ligados a prépria universidade onde a escola se encontra instalada, sendo um

grupo economicamente misto, em relagdo a renda familiar.
2.4.3 Os professores-pesquisadores

Os professores-pesquisadores eram todos membros do grupo de pesquisa do Projeto

Creche, que totalizava 6 integrantes, além de mim, sendo composto pela coordenadora do
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projeto — a qual também atuava como professora-pesquisadora — e 0s outros 5 membros do
grupo, todos atuando como professores-pesquisadores.

Esses participantes foram convidados em meados de agosto de 2018 a responder a um
questionario para colaborar com este trabalho, o que foi aceito de imediato por todos eles. Visto
gue nos comprometemos com 0s participantes a manter suas identidades em sigilo, utilizaremos
uma nomenclatura especifica para identifica-los, demonstrada no quadro explicativo a seguir,
Quadro 3, juntamente com as informacgdes sobre: a) Faixa etaria dos grupos com 0s quais
trabalhou no projeto; b) Por quanto tempo atuou como professor-pesquisador no projeto, na

coleta de dados.

Quadro 3 - Quadro explicativo de dados dos participantes-pesquisadores

PARTICIPANTES- FAIXA ETARIA TEMPO DE
PESQUISADORES TRABALHADA ATUACAO
Professor-pesquisador 1 3 ab5anos 4 meses
Professora-pesquisadora 2 3 ab5anos lano
Professor-pesquisador 3 3abanos 2 anos
Professora-pesquisadora 4 3ab5anos 2 anos
Professor-pesquisador 5 3 ab5anos 2 anos
Professora-pesquisadora 6 2 a5 anos 3 anos e 3 meses

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O questionario também perguntava sobre a formacéo académica de cada um, o que ndo
foi inserido no quadro para ndo darmos margem a identificacdo dos participantes. Assim,
tinhamos 2 professores-pesquisadores com Graduacdo em Letras Modernas (em andamento), 1
com Especializacdo em LI (em andamento), 1 com Mestrado em Linguistica (em andamento),
1 com Mestrado em Letras (concluido) e 1 com Doutorado em Linguistica (em andamento).

A seguir, discorremos sobre 0s instrumentos de coleta.

2.5 INSTRUMENTOS DE COLETA

Segundo Duarte (2002), em virtude dos instrumentos utilizados na coleta de dados e da

interpretacdo dos resultados obtidos, as conclusfes de um estudo sdo possibilitadas. Afirma,
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ainda, que a descricdo dos procedimentos utilizados permite que outros pesquisadores
percorram 0 mesmo caminho da pesquisa e confirmem as afirmac6es nela realizadas.

Dessa forma, para gerar maior confiabilidade ao estudo aqui realizado, trouxemos
diferentes fontes de instrumentos de coleta de dados, a fim de realizar uma triangulacdo dos
dados e fundamentar nossas conclusdes a partir de diferentes procedéncias.

Nesse intuito, apresentamos o0s instrumentos utilizados neste trabalho para coleta de
dados, que, visando gerar confiabilidade e autenticidade a pesquisa, se constituiram das notas

de campo, observacéo participante e questionarios, conforme descritos a seguir.

2.5.1 Notas de campo

Os dados foram coletados e registrados em um formulario de anotacdes ao fim de cada
aula, sendo enumerados todos os resultados obtidos no encontro realizado. As notas de campo
seguiam o padrdo especificado por Bogdan e Biklen (1994), que afirmam que as anotacdes no
diario de campo devem conter duas partes, sendo uma descritiva e outra reflexiva. A primeira
consiste na parte das anota¢Ges nas quais deve se preocupar em captar as caracteristicas das
pessoas, acles, conversas e atividades observadas, de acordo com o local onde o estudo é
realizado. Ja na parte reflexiva, o autor reforca que nela estdo presentes a apreensdo do ponto
de vista do observador, das suas ideias e preocupacoes.

Assim, a nota de campo utilizada se apresenta consoante com esses critérios, contendo

como foco a coleta de dados referentes aos seguintes elementos:

. Compreensdo oral

. Producéo oral

. TranscricOes fonéticas das producdes orais
. Interagdes ocorridas “so-inglés”

. Resisténcia a participacdo nas atividades

. Estruturas linguisticas predominantes

. Efetividade do input

. Interferéncia da Lingua materna

© 00 N o o B~ w N e

. Outras ocorréncias.

Nos itens de 1 a 8, percebe-se a parte em que predomina um processo de descri¢do e no
item 9 a parte mais reflexiva. Descreverei, a seguir, como eu interpretava cada campo, expondo

0 que significava cada um em minha viséo e os critérios que eu utilizava para preenché-los.
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O campo denominado “Compreensdo Oral” visava registrar se as criangas
compreendiam o que estava sendo falado, bem como o que estava sendo solicitado, se 0s
dialogos travados entre os professores e as criancas eram bem-sucedidos, se 0s vocabularios e
estruturas trabalhados eram entendidos pelas criancas.

Em relagdo ao espaco para detalhamento da “Produgéo Oral”, visavamos anotar toda e
qualquer palavra que havia sido falada pelas criangas na lingua-alvo. Assim, logo ap6s esse
campo, havia o de “Transcrigdes fonéticas” de tais palavras, onde era especificada a transcrigdo
de cada uma delas.

Em “Interagdes ocorridas so-inglés”, eram descritas as ocorréncias em que as
conversagdes se utilizavam exclusivamente da lingua-alvo, ndo s6 por nos, mas pelos alunos.
Desse modo, eram transcritos os didlogos na integra, ou se relatava o teor da conversa.

O espaco destinado para “Resisténcia a Participagdo nas Atividades” possuia o objetivo
de relacionar a aceitacdo das atividades propostas, assim como relatar possiveis casos de recusa
em relacdo as mesmas.

Nas “Estruturas Linguisticas Predominantes” eram anotadas as frases mais utilizadas
por nds para realizacdo das atividades propostas no dia, como, por exemplo: “What color is it?”
para atividades que envolviam o ensino das cores.

Em relagéo a “Efetividade do input”, eram expostas nossas consideragdes se o contetudo
proposto para a aula era bem recebido pelas criancas e bem-sucedido quanto as producdes orais
na lingua-alvo.

No campo “Interferéncia da lingua materna”, eram descritas as Situa¢fes nas quais as
criangas misturavam o portugués e o inglés em uma mesma palavra ou frase.

J& 0 espaco reservado para “outras ocorréncias” era destinado a observagdes de fatos
ocorridos no processo de ensino-aprendizagem de qualquer ordem e que chamavam a atencéo
dos pesquisadores, mas que nao se encaixavam nos campos elaborados para coleta. Nesse
campo eram colocadas as minhas percepc¢des pessoais sobre fatos que achava relevante registrar
sobre o0 processo de ensino-aprendizado, bem como todas as ocorréncias relacionadas ao campo
afetivo, critico e ao desenvolvimento intercultural das criancas.

O modelo do arquivo utilizado para as notas € ilustrado na Figura 1, que se segue:
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Figura 1 - Modelo para notas

o Prag, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
'_: POACE Project — Promovendo a Comunicagio Oral em Inglés:
T e Projeto Creche
ff s
ot
Registro de ocorréncias — Infincia Manhd _ Tarde Data:
EMCONTRO: PRODUGCAQ ORAL: COMPREENSAO ORAL:
AP TEMA
AR
INTERACAO “sé-inglés™ .
TRANSCRICAQ:
RESISTENCIA A
PARTICIPACAO:
EFETIVIDADE DO input.

ESTRUTURAS LINGUISTICAS PREDOMINANTES:

INTERFERENCIA DA L1:

OUTRAS OCORRENCIAS:

Fonte: Coordenacéao do Projeto Creche.

Vale ressaltar que as notas de campo coletadas ao longo da pesquisa eram encaminhadas
a coordenadora do projeto e agrupadas no banco de dados. Também reunia as notas das aulas

lecionadas por mim em meu computador pessoal, em sequéncia cronoldgica.
2.5.2 Observacédo da professora-pesquisadora

Quando estava trabalhando em campo, a0 mesmo tempo em que ministrava as aulas,
também as observava. Como na maior parte do periodo de intervencdo na escola eu dava aulas
juntamente com um colega, em todas as aulas que estivemos juntos intercaldvamos a atuacao
com as criangas: havia momentos em que eu apenas observava e outros em que eu lecionava,
ou lecionavamos conjuntamente. De qualquer forma, mesmo em momentos nos quais eu
estivesse lecionando sozinha, havia alguns episodios em gque eu encontrava uma forma de parar
rapidamente o que estava fazendo para anotar algo interessante que havia ocorrido, para que eu
ndo me esquecesse de incluir dados que julgava serem relevantes.

Assim, nesta pesquisa, utilizamos a observacao participante como ferramenta de coleta
de dados em nosso trabalho de campo. Marconi e Lakatos (2003) definem observagdo como

uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e que utiliza os sentidos na obtencéo
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de determinados aspectos da realidade. Segundo esse prisma, essa técnica ¢ algo que “ndo
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenémenos que se desejam
estudar” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 190). Em didlogo com essa perspectiva que segue
caminhos interpretativos, encontramos as reflexdes de Minayo (2013, p. 70), que nos apresenta

a seguinte definicao:

Definimos observacdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situacdo social com a
finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O observador, no caso, fica
em relagdo direta com seus interlocutores no espa¢o social da pesquisa, na
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural,
mas com a finalidade de compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o
observador faz parte do contexto sob sua observagéo e, sem duvida, modifica
esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado pessoalmente.

Ponderando sobre as apreciacfes da autora, percebemos que no processo de observagéo
o0 pesquisador tem a chance de se desfazer de crencas e pré-conceitos ja formados sobre o objeto
que explora, pois através do convivio com o grupo no qual se insere pode compreender o
fendmeno de um novo ponto de vista e perceber as questdes que verdadeiramente se
demonstram importantes, notando, também, o desabrochar de fatores antes nem pensados.

Temos, assim, uma das ferramentas mais relevantes de nossa pesquisa, pois, segundo
Freitas (2002, p. 29), “o pesquisador é um dos principais instrumentos de pesquisa, porque se
insere nela e a analise que faz depende de sua situacdo pessoal-social”, afirmando também que
o pesquisador ndo € um ser genérico, € sim um ser social que “faz parte da investigagdo e leva
para ela tudo aquilo que o constitui como um ser concreto em didlogo com 0 mundo em que
vive”. Nessa visdo, a leitura que faz do outro e dos acontecimentos que 0 cercam se encontra
impregnada do lugar de onde o pesquisador fala, o qual é, consequentemente, orientado pela
perspectiva tedrica que conduz a investigacao.

Como a natureza da observacdo foi participativa, houve um contato direto, frequente e
prolongado da pesquisadora com o0s sujeitos envolvidos, onde a mesma se percebia como

instrumento de pesquisa, recolhendo e interpretando dados de forma reflexiva.
2.5.3 Questionario
Com o objetivo de nos aprofundarmos na visdo que os outros membros do grupo de

pesquisadores do Projeto Creche construiram sobre sua experiéncia e seu entendimento do

processo de ensino-aprendizado com o qual tiveram contato, elaboramos um questionario
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contendo 7 perguntas, aplicado individualmente. O questionario foi enviado e recebido de volta
via e-mail, o qual continha as questdes relacionadas adiante, seguidas de breves comentarios.

Considerando a grande diversidade em relacdo a experiéncia académica entre 0s
participantes-pesquisadores, julgamos relevante identificar a formacdo académica de cada
participante, sendo essa informac&o solicitada na questdo de nimero um. Pedimos, também,
que fosse reportado o que estava sendo cursado no momento, se esse fosse o0 caso e informado
0 nome do curso correspondente a sua titulacdo. O tempo de atuacdo como professor-
pesquisador no projeto, na coleta de dados, também foi perguntado.

Como eram dois grupos com faixas etérias distintas com os quais trabalhdvamos, na
questéo dois indagamos sobre 0s grupos com 0s quais 0s participantes-pesquisadores atuaram
no Projeto e por quanto tempo se deu essa atuagéo.

A terceira questdo interrogava sobre a forma como as criancas reagiram a introducéo de
um idioma que ndo era sua lingua materna. Também foi pedido para explicitarem a forma como
as criancas se relacionavam com eles, dado que eram professores-pesquisadores que néo
falavam sua lingua materna. Foi solicitado que ficassem a vontade para mencionar alguma
experiéncia especifica, caso desejassem. Tentamos apreender, nesse ponto, vestigios culturais,
afetivos ou algo relacionado a visdo de LE que criancas da faixa etaria da educagdo infantil
obtiveram nesse contexto de ensino-aprendizado.

Na questdo quatro, buscamos saber se o0s participantes-pesquisadores notaram relagdes
entre o aprendizado de inglés e o campo afetivo ou emocional das criangcas em relacdo a elas
mesmas, aos colegas, a eles enquanto professores-pesquisadores, ou mesmo algo ligado a lingua
ou ao aprendizado em si. Procuramos, dessa forma, indicios que remetessem o aprendizado a
afetividade.

O quinto ponto abordado investigou a natureza dos processos de interacdo (as relacfes
com o outro) desenvolvidos em sala de aula dentro desse contexto de ensino-aprendizado de
LE, buscando entender se o ensino logrou éxito na questdo do fomento de processos dial6gicos
professor-alunos.

Na pergunta de numero seis, foi pedido que os participantes-pesquisadores se
manifestassem em relagédo ao que mais Ihes chamou a aten¢do em termos de aprendizado,
visando, desse modo, abranger sua visdo do que foi relevante em relacdo aos processos
cognitivos durante sua experiéncia no projeto.

E, finalmente, foi dado espaco para que os participantes-pesquisadores analisassem toda
essa vivéncia de forma geral, respondendo a pergunta norteadora deste trabalho: além do

aprendizado da lingua em si, 0 que mais as criangas aprenderam quando foi ensinado inglés?
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Nosso intento era entender até que ponto o ensino de inglés proposto p6de contribuir para a

formagé&o integral das criangas participantes do projeto.

2.6 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Para geragcdo de dados, contamos com os planos de aula, contendo as atividades
elaboradas para realizacdo em sala de aula, assim como contamos com 0s materiais didaticos
que representavam o aparato concreto atraves do qual realizdvamos as propostas para as

criangas.

2.6.1 Planos de aula

As aulas do Projeto Creche ndo envolviam livros didaticos com temas e atividades ja
roteirizadas e pré-definidas. Todo o planejamento foi pensado a partir das caracteristicas e da
faixa etaria das criancas pertencentes aos grupos participantes da pesquisa, sendo as aulas
planejadas pela equipe do Projeto Creche, orientadas pela coordenadora do projeto e discutidas
com os membros do grupo em reunides semanais.

Os campos presentes nos planos de aula se referiam aos seguintes itens:

e Numero do encontro, tema e data
e Tipo de atividade

e Descricdo da atividade

e Tempo de duracdo da atividade

e Material utilizado.

Esses planos ndo foram elaborados todos de uma vez, pois iam sendo preparados
previamente as aulas, nas reunides do grupo. De acordo com Brazelton e Greenspan (2000 apud
LINSE; NUNAN, 2005), a crianga tem seu ritmo individual de aprendizado e os profissionais
gue lidam com ela devem se ajustar ao nivel de desenvolvimento em que elas se encontram, o
que nos levou a ajustar o planejamento conforme as respostas que iamos obtendo. No final do
ano de 2016, tinhamos um montante de 24 planos de aula contendo apresentacdo de novos

conteddos, de modo que ficaram dispostos da seguinte forma (Quadro 4):
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Quadro 4 - Conteudos dos planos de aula desenvolvidos

Cores

Frutas

Animais

Ndmeros e TPR

Cores e flores/Baby flower

Comandos TPR e Opostos
Natal

Ola e Corpo

Pascoa

Animais

Animais da fazenda x selvagens

Corpo humano

TPR comandos com animais

Corpo/comandos e Opostos

Frutas

Cores e Super herois

NUmeros

Animais/5 little monkeys

Animais

Frutas e verduras/Alimentacdo Saudavel

Animais/Rei Ledo

A flor e 0 soldado

Cores, flores e frutas/Baby flower

Flores/Dia das criancas/Painel de tulipas

Fonte: elaborado pela propria pesquisadora.

No intuito de respeitar as peculiaridades do aprendizado naquela faixa etaria, a proposta
do ensino era seguir uma linha na qual houvesse espaco para o ludico, contendo materiais
concretos que pudessem ser apalpados e manuseados, explorando também a motricidade
atraves de atividades envolvendo respostas fisicas, principalmente por conta das caracteristicas
de aprendizado peculiares a faixa etaria envolvida. As criancas participantes do projeto se
encontravam no periodo pré-operatorio (PIAGET; INHELDER; 1978), onde ha uma série de

caracteristicas que auxiliam como um norteamento das atividades que podem ser melhor
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exploradas, o que explica a énfase que demos em atividades Iudicas, interacionais e com
envolvimento fisico.

Outra grande contribuicdo para a proposta de contetdos dos planejamentos do Projeto
Creche foi a abordagem por meio de géneros discursivos, sugerida por Rocha (2008, p. 25) para
0 ensino de linguas para criangas. Tais géneros podem ser agrupados em trés sistemas de
atividade: “Géneros que fazem brincar, os quais envolvem o jogo, géneros que fazem cantar,
que se relacionam as atividades musicais e géneros que fazem contar, 0s quais, por sua vez,
englobam as atividades narrativas”. ESsa perspectiva carrega em si as ressonancias de uma
compreensdo de linguagem baseada em uma perspectiva bakhtiniana, a qual converge, também,
com a percepcdo vygotskiana, compreendida como fenémeno dialégico (BAKHTIN, 2006) e
pratica social.

Nessa visdo, a linguagem ndo é apenas concebida como atividade cognitiva, mas como
atividade sociointerativa, a qual se encontra como intercessora imprescindivel da realizagdo do
didlogo entre a crianga e 0 meio em que se encontra, proporcionando seu desenvolvimento
cognitivo, cultural e social (VYGOTSKY, 1989, 1993).

Valendo-nos desse potencial, foram utilizados os géneros primarios, 0s quais se
relacionam a praticas sociais mais simples (BAKHTIN, 1992), como formas de explorar as
situacOes do cotidiano da crianga, no intuito de estabelecer a troca real de valores e significados
(ALMEIDA FILHO, 1993, 2005), gerando interagdes significativas e de colaboracdo entre 0s
pares. Baseando-nos na concepcao de géneros como atividades sociais que compreendem o0 uso
da linguagem de forma culturalmente organizada (BAKHTIN, 1992), utilizamos a brincadeira,
0s jogos, historias, musicas e outras atividades que envolvem ludicidade como géneros
discursivos (ver ROCHA, 2006), através dos quais a crianca pudesse ser capaz de se engajar
discursivamente nas praticas de uso de linguagem através do proprio processo interativo
propiciado pelo ensino da L1I.

De acordo com Vygotsky (1989, p. 84), “as criangas formam estruturas mentais pelo
uso de instrumentos e sinais. A brincadeira, a criagdo de situacGes imaginarias surge da tensao
do individuo e a sociedade. O ludico liberta a crian¢a das amarras da realidade”. Assim, se
fizeram presentes nos contelidos propostos o0 jogo, a brincadeira e o ladico, representando os
géneros primarios do discurso que se relacionam ao desenvolvimento de praticas que favorecem
esse aprendizado. Teve-se, portanto, como referéncia que “[...] o0 jogo é a forma natural de
trabalho da crianga, a forma de atividade que lhe ¢ inerente, a preparacdo para a vida futura”

(VYGOTSKY, 1993, p. 107), entendendo-se que os géneros utilizados deveriam envolver a
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realidade da crianca, constituindo-se de mdusicas, jogos, histérias e brincadeiras, como
ressaltado por Rocha (2006).

Vygotsky (1993) considera, em seu conceito de zona de desenvolvimento proximal, que
a crianca é sempre capaz de fazer mais e resolver tarefas mais dificeis em colaboragéo, sob
direcdo, ou mediante algum tipo de auxilio do que independentemente. Sendo esse um indicio
de que a utilizacdo de géneros como meio de aprendizagem pode elevar este processo ao nivel
de zona de desenvolvimento proximal (BAQUERO, 1998 apud ROCHA, 2007), promovendo
0 aprendizado efetivo da Lingua Inglesa, foram utilizadas atividades com um encadeamento
que propiciasse esse salto qualitativo, partindo-se sempre do que jé era conhecido ou familiar
(ou mesmo relembrando temas anteriormente dados) para novos conteddos.

Uma vez que a motivacao é um elemento fundamental para favorecer a diminuicéo do
filtro afetivo e aumentar o interesse da crianca nas atividades propostas, buscou-se a insercdo
dos géneros nos planejamentos para facilitar o contato com novos meios de significar e
interagir. Através das lentes que enxergam o aprendizado como um processo intrinsecamente
social, foi concebido o carater dialdgico e dindmico dos géneros buscando proporcionar
oportunidades de interacdo de forma rica, para se desenrolar a construcdo de sentidos,
admitindo, dessa forma, os géneros discursivos como mediadores de um processo realmente

significativo de aprendizado.

2.6.2 Recursos didaticos

Considerando a necessidade das criancas de lidar com o “concreto”, apalpar, manusear
e se engajar motoramente com as atividades, buscamos utilizar a maior variedade possivel de
objetos, ferramentas e meios de realizar as atividades.

A escolha dos recursos foi feita com base nos temas e atividades estabelecidos para o0s
planos de aula, constituindo-se, basicamente, de materiais fabricados pelos préprios membros
do grupo de pesquisa, como videos (DVDs e material disponivel na internet), cartazes
confeccionados manualmente, atividades xerografadas, material para colorir e pintar, dedoches,
mascaras, fantoches, flashcards (cartBes expositivos do vocabulario a ser apresentado) e

brinquedos.
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2.7 PROCEDIMENTOS DE GERACAO E COLETA DE DADOS

2.7.1 As aulas

Ao dissertar sobre a unido entre a pesquisa e a pratica docente do pesquisador, Bortoni-

Ricardo (2008, p. 32) pontua que:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou
das praticas pedagdgicas com as quais convive, estard no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo
de suas a¢des como mediador de conhecimentos e de seu processo interacional
com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensdo do processo de
ensino e de aprendizagem.

Foi nessa visdo que o caminho da presente pesquisa se desenvolveu, buscando, por meio
das aulas de inglés para as criancas do projeto nos aperfei¢oar, nos conhecer, conhecer o outro
e conhecer, do mesmo modo, 0 ensino e a aprendizagem.

Nessa trajetdria de descobertas através do processo de investigacao e pesquisa, as aulas
eram a fonte principal de geracéo e coleta de dados, de onde tudo se derivava, onde tudo ocorria
e tomava forma. Entre Agosto de 2015 a Agosto de 2016 as aulas eram lecionadas por mim,
juntamente com outro membro do grupo de pesquisa, parte integrante do referido grupo desde
o inicio do Projeto Creche. No periodo entre Agosto e Dezembro de 2016, meu colega teve que
se ausentar do projeto e eu lecionei sozinha.

No tempo em que atuamos juntos, nos prepardvamos previamente a aula através do
planejamento da semana e nos encontravamos um pouco antes de comecar as aulas para acertar
os ajustes finais da proposta que seria desenvolvida no dia. Geralmente, leciondvamos
concomitantemente, e, apos as aulas, redigiamos as notas de campo, realizando um breve bate-
papo sobre nossas percepcdes e reflexfes. Nos ultimos quatro meses em que lecionei sozinha,
as notas de campo eram redigidas apenas por mim.

Mediante acordo com a instituicdo onde as aulas se realizaram, tinhamos o espaco para
atuar uma hora por semana com as criangas, pois, segundo a dire¢do, sé poderia dispor de uma
hora para ndo interferir no planejamento e cronograma da escola, o que ocorria sempre no
mesmo dia da semana. Também por esse motivo, tinhamos aulas intercaladas, quando em uma
semana tinhamos uma hora de apresentagdo de contetdo novo, na semana seguinte tinhamos

uma hora de observacdo e interacdo com as criangas inseridas em sua prépria aula com a
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professora titular da turma. Na semana que ndo davamos aula, além de observar, interagiamos
com as criangas de forma a ndo realizar interferéncias diretas no decorrer de sua aula,
interagindo mais com as criangas nos momentos livres que surgiam, quando tentdvamos
estimular conversacdes que oportunizassem a lembranca dos conteudos ja discutidos nas aulas
de inglés anteriores.

Na aula, estavam sempre presentes a professora titular e sua respectiva auxiliar de turma.
Houve momentos em que elas tentavam ajudar a promover a interacdo das criangas com alguma
atividade proposta por nos, no entanto, elas foram orientadas a interferir o minimo possivel e
assim o fizeram. Sua simples presenca, de certa forma, ja inspirava mais seguranca nas criangas
e trazia mais estabilidade as aulas.

Como € conhecido de todos, a situacdo da rede publica de ensino envolve limitacGes a
realizacdo das aulas, como greves e paralisacfes. No caso da instituicdo onde atuamos, havia o
agravante de se encontrar dentro do campus de uma universidade, ou seja, quando havia
paralisacdo dos servidores, as atividades da creche também eram suspensas. Outro motivo que
nos levou a ter menos aulas do que o esperado foi a suspensdo das aulas de inglés quando
ocorriam as festividades da escola, como: dia das mées, semana das criangas, e celebracGes de
fim de ano. Os feriados que caiam no dia das aulas também incidiam na ndo ocorréncia de
nossas aulas. Assim, para compensar essas suspensdes de alguma forma, a coordenagdo da
escola permitia que realizassemos aulas de conteido novo em dias de aulas de observacéo,
dessa forma, conseguimos cumprir com o contetudo planejado. Considerando o periodo do
Projeto creche no qual atuei como professora-pesquisadora, participei de um total de 7 aulas de
conteido novo e 3 de observacdo durante o ano de 2015. J& no ano de 2016, participei de 17
aulas de contetdo novo e 4 de observagdo. Portanto, ao todo obtive 31 encontros com as
criancas.

Em relacdo ao contato com as criancgas, buscadvamos apreender indicios que levassem a
compreensdo da situacdo de ensino-aprendizagem naquele contexto, mantendo uma postura
dialdgica com as criancas participantes da pesquisa, sustentando um posicionamento no qual o
pesquisador declina da interacdo entre sujeito-objeto para assumir uma relacéo entre sujeitos
(BAKHTIN, 1992), relagdo na qual é promovido um desenvolvimento mediado pelo outro
(VYGOTSKY, 1989), sendo o conhecimento construido na inter-relagdo entre as pessoas.

Seguindo essa vertente, o meio de abordagem de ensino possuia orientacdo
sociointeracionista (VYGOTSKY, 1989, 1993), em que a préatica se guiava pelo uso da
linguagem de forma significativa para as criancas e as interagdes eram voltadas para a

colaboracdo entre os pares. Da mesma forma, 0 ensino proposto carregava em Si as
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caracteristicas do ensino baseado em géneros discursivos (ROCHA, 2006; BAKHTIN, 1992)
para que a crianca se sentisse capaz de se engajar discursivamente nas praticas de uso de
linguagem promovidas pelo ensino da lingua-alvo, atraves de meios que respeitassem sua faixa

etaria, motivando e ensejando o aprendizado de forma dialdgica, natural e ludica.

2.8 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Ap0s o detalhamento de todos os passos metodologicos da pesquisa, explicitamos a
seguir, os procedimentos utilizados para analisar os dados coletados, inspirados nos moldes da
abordagem qualitativa com perspectiva sécio-historica (FREITAS, 2002), seguindo uma linha
interpretativa e reflexiva, pois os dados brutos s6 passam a ter sentido se examinados e
elucidados.

Em relacdo a escolha do procedimento de anélise de dados, Chizzotti (2006, p. 98)
afirma que podem ser utilizados diferentes procedimentos para alcancar o significado profundo
das comunicacdes codificadas nos dados. Portanto, para que tal escolha seja adequada, deve-se
levar em conta o0 material que sera analisado, bem como os objetivos da pesquisa, considerando-
se, também, o posicionamento ideoldgico e social do pesquisador.

Com tais fatores em mente, a técnica de pesquisa aqui aplicada foi a analise de conteido
(BARDIN, 1979). Para Flick (2009), a analise de conteudo realiza a interpretacdo apds a coleta
dos dados que, na visdo de Bardin (1979), € uma analise que se constitui de varias técnicas onde
se busca descrever o conteldo emitido no processo de comunicacao, seja ele por meio de falas
ou de textos, permitindo a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producédo e
recepc¢do dessas mensagens.

Minayo (2013) acredita que a analise de contetido constitui-se na analise de informacdes
sobre o comportamento humano, possibilitando uma aplicacdo bastante variada, a qual pode ter
duas funcgdes: verificacdo de hipGteses ou questdes e descoberta do que estad por tras dos
conteddos manifestos, sendo esse Ultimo caso o que se aplica & nossa pesquisa.

O processo de analise de dados envolve varias etapas para auferir significacdo aos dados
coletados (CRESWELL etal., 2007; FLICK, 2009; MINAYO, 2013). Assim, do ponto de vista
operacional, a anélise de conteudo aqui realizada seguiu a modalidade de analise tematica. Em
relacdo as etapas que conferem significacdo aos dados, optamos por elencar as etapas da técnica

de acordo com a organizacdo de Bardin (1979), realizando-se, assim, em trés fases:
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1. Pré-analise;
2. Exploracédo do material;

3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Dessa forma, as notas de campo foram reunidas, tanto as do ano de 2016 quanto as de
2017. Dentro da proposta metodoldgica, a pesquisadora se encontrou como instrumento de
pesquisa, recolhendo e interpretando dados de forma reflexiva, sendo realizado um cotejamento

entre:

e Os dados das notas de campo, os quais continham ndo apenas a minha viséo de
professora-pesquisadora, mas, também, de meu colega no processo interventivo.

e Minha observacdo relatando minhas reflexdes e interpretacdo dos fatos.

e As respostas ao questionario contendo os relatos e a opinido dos colegas do Projeto

Creche, os quais participaram do processo interventivo, assim como eu.

De posse desses resultados, foi realizada uma pré-leitura dos dados, buscando indicios
de influéncias do ensino-aprendizado de inglés nas diferentes esferas de desenvolvimento das
criangas. Em seguida, me dirigi para a proxima fase, na qual os resultados foram agrupados por
categorias que seguiam 0s objetivos da pesquisa, sendo os dados separados em relagéo ao foco
das contribuic6es do ensino de LIC para os campos afetivo, cognitivo, social e cultural.

Dai por diante, foram desenvolvidas as analises de trechos dos dialogos ou situagdes
qgue ocorreram em sala de aula, trechos das respostas dos participantes-pesquisadores ao
questionario, assim como relatos pessoais de minhas vivéncias enquanto professora-
pesquisadora.

As notas de campo analisadas estdo dispostas a seguir, no quadro explicativo (Quadro
5), onde indicamos a data em que a aula ocorreu, o nimero do encontro!! e sua duragio,
apontando igualmente sua temaética, as atividades desenvolvidas e 0s objetivos a serem

alcancados.

11 Utilizamos o termo encontro fazendo referéncia & aula dada ou assistida.
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N° DO TEMA ATIVIDADES PRINCIPAIS OBJETIVOS
ENCONTRO DA
DATA/ AULA
DURACAO
Encontro 1 Cores - Saudag@o com a musica e coreografia “Good afternoon song” - Ensinar as cores de
- Apresentar as cores usando baldes coloridos: forma interativa e
Data: - Praticar estruturas: “Oh, it’s a baloon!”’; “What color is it?”; lidica, utilizando
26/08/2015 “It’s (color)!” materiais e atividades
) - Praticar as cores usando objetos da sala e, em seguida, os balées. | Significativos para as
Duragdo: - Espalhar os balGes na sala enquanto o instrutor 1 mostra cartGes criancas,
1 hora coloridos e pede que as criangas tragam até ele os baldes coma | ~ contextualizando o
cor correspondente ao cartdo mostrado. novo vocabulario em
- Cada crianca senta em cima de um baldo para estoura-lo estruturas completas.
- Atividade xerocada de arco-iris para colorir e explorarmos o
aprendizado e memorizacdo das cores enquanto as criangas
colorem.
Encontro 2 Frutas - Saudagdo com a musica e coreografia “Good afternoon song” - Introduzir
- Professores usam mascaras de frutas e apresentam as frutas | vocabulario de frutas e
Data: (reais) para as criangas, em rodinha estruturas utilizando os
16/09/2015 - Jogo de adivinhagdo do nome das frutas pelo cheiro (criangas | sentidos tétil, visual,
vendadas) auditivo, buscando um
Duracéo: - Mostrar video musical para apresentar a estrutura “I like (fruit)”. | aprendizado motivador
1 hora - Jogar jogo de esconder as frutas pela sala para praticar estrutura e significativo,
“I found it” explorando as
- Atividade xerocada com frutas para colarem pedacinhos de preferéncias
EVA individuais de cada um,
- Fazer jogo de faz-de-conta: Fazendo salada de frutas colocando | estreitando lacos entre
frutas de plastico no bowl. professores e criangas.
- Jogo de adivinhacdo (virar 3 copos de cabeca para baixo e
esconder uma fruta dentro de um deles)
Encontro 3 Obser- - Observar a aula e fazer anotacbes - Observar a aula da
vacéo de professora titular e
Data: aula da perceber se ao longo da
23/09/2015 profes- aula ha episodios
sora relacionados ao
Duracéo: titular aprendizado de LI.
1 hora - Interagir
informalmente com as
criangas, caso haja
oportunidade
Encontro 6 Flores/ - Apresentar imagens de flores para exercicio do vocabulario, - Relembrar
Baby relembrando as cores. vocabulrio de cores.
Data: flower - Contar estoria da “Baby flower” usando material ilustrativo e | Introduzir o vocabulo
21/10/2015 mimicas. Explicar que ela se perde na floresta, escolher criangas flor, conceito de
voluntérias para serem 0 garoto ou a garota que encontra a baby mamae e bebé,
Duragéo: flower. Esconder a mamma flower na sala. Celebrar quando a ressaltando a
1 hora crianca achar a mamae entregar a ela a bebé. importancia da
- Atividade de pintura e colagem de flores. Apresentar os solidariedade, da
papeizinhos com os nomes de cada crian¢a para que cada uma afetividade e do
reconhega o seu e cole na atividade. cuidado com o outro.
- Fixar uma “baby flower” (pré-confeccionada) na camisa de cada
crianca, para que elas levem-na para casa e cuidem dela.
Encontro 7 Obser- - Observar a aula e fazer anotacbes - Observar a aula da
vacéo de professora titular e
Data: aula da perceber se ao longo da
11/11/2015 profes- aula ha episodios
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1 hora

Duracéo: sora relacionados ao
1 hora titular aprendizado de LI.
- Interagir
informalmente com as
criangas, caso haja
oportunidade
Encontro 12 Obser- - Observar a aula e fazer anotacbes - Observar a aula da
vacdo de professora titular e
Data: aula da perceber se ao longo da
17/03/2016 profes- aula ha episodios
sora relacionados ao
Duracéo: titular aprendizado de LI.
1 hora - Interagir
informalmente com as
criangas, caso haja
oportunidade
Encontro 13 Pascoa - Saudagdo com a musica e coreografia “Good afternoon song” | - Trazer o vocabulério
- Apresentar figuras e imagens de Easter bunnies e trabalhar | relacionado a Pascoa,
Data: nog¢do de bunny e baby bunny. estruturas completas,
30/03/2016 - Mostrar video da estoria do “Easter Egg hunting” apresentando uma
- Apresentar brincadeira do Egg Hunting. Explicar do que se trata |  forma culturalmente
Duracéo: e praticar estruturas: Hide/ Look for/ Where’s the (color) egg? diversa da brasileira
1 hora - Colocar orelhinhas de coelho nas criangas para trabalhar TPR: dessa celebracdo em
Jump like a rabbit/ bunny. outros paises (como
- Entregar aos alunos um desenho do coelho da pascoa para | Alemanha, Inglaterra e
colorir. Colar uma bolinha de algod&o no rabo do coelho. E.U.A)) através da
Trabalhar estrutura: Glue the bunny tail. atividade de caca aos
ovos (egg hunting).
Encontro 14 Animais | - Saudac¢do com a musica e coreografia “Good afternoon song” - Apresentar
- Apresentar cinco animais usando figuras/imagens de livros vocabuldrio
Data: enquanto ensina os nomes em inglés relacionado a animais
06/04/2016 - Brincar com os animais: Colocar as imagens no chdo no meio de forma ludica e
do circulo e fazer atividade com comandos. Convidar as criancas interativa.
Duracéo: a pegarem 0s/nos animais quando ouvirem seus homes
1 hora - Onde estd o animal? Brincadeira de adivinhagdo com copos
contendo um animal de plastico dentro deles
- Praticar o vocabulario com as mascaras dos animais e mimicas
dos seus gestos e ruidos
- Jogo de mimica, apresentando bichinhos infantis para reforcar
o0 vocabulario
- Pintar coletivamente os animais que serdo afixados no cartaz
- Jogar jogo da memodria.
Encontro 19 Corpoe | - Saudagdo com a musica e coreografia “Good afternoon song” - Utilizar atividade de
Coman- | - Cantar: “Hello, hello song” resposta fisica (TPR)
Data: dos TPR | - Apresentar figuras com partes do corpo para relembrar o | para aprender as partes
18/05/2016 vocabulério. do corpo e imperativos
- Praticar comandos de TPR (opostos) associados as partes do brincando.
Duracéo: corpo. Pedir que as criancas fiqguem de pé para cantar a cangéo e
1 hora fazer a coreografia
- Brincar de UP and DOWN, em circulo
- Entregar quebra cabega com partes do corpo
Pedir para as criangas colorirem e depois montarem
- Cantar novamente a cancdo “Head, shoulders,knees, and toes”
Encontro 20 Obser- - Observar a aula e fazer anotac6es - Observar a aula da
vacéao de professora titular e
Data: aula da perceber se ao longo da
25/05/2016 profes- aula ha episodios
sora relacionados ao
Duracéo: titular aprendizado de LI.
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- Interagir
informalmente com as
criangas, caso haja
oportunidade

Encontro 22 Obser- - Observar a aula e fazer anotacbes - Observar a aula da
vacdo de professora titular e
Data: aula da perceber se ao longo da
08/06/2016 profes- aula ha episodios
sora relacionados ao
Duracéo: titular aprendizado de LI.
1 hora - Interagir
informalmente com as
criangas, caso haja
oportunidade
Encontro 23 Cores e - Saudag@o com a musica e coreografia “Good afternoon song” | - Tratar do vocabulario
Super - Apresentar as cores usando baldes coloridos: de cores de forma
Data: herois - Praticar estruturas: “Oh, it’s a baloon!”; “What color is it?”’; divertida e dinamica,
14/06/2016 “It’s (color)!” relacionando-o0 aos
- Praticar as cores usando objetos da sala e, em seguida, os baldes. | super-herdis, algo que
Duragéo: - Jogo de achar: Espalhar os baldes na sala enquanto um | € parte integrante do
1hora professor mostra cartdes coloridos e pede que as criangas tragam mundo da crianca.
até ele os baldes com a cor correspondente ao cartdo mostrado.
- Atividade xerocada de arco-iris para colorir e explicitar cores.
- Apresentar imagens de super-herdis para colorir e colar
coletivamente. Usar imagens impressas para, juntamente com as
criancas, preencher vestes dos super-herdis praticando as cores.
Encontro 25 Animais | - Saudac¢do com a musica e coreografia “Good afternoon song” - Incentivar o
e Estoria | - Contar estéria dos “5 Little Monkeys Jumping on the Bed”, aprendizado do
Data: 5 little usando uma caminha com paninhos para os fantoches de | vocabuléario de animais
13/07/2016 monkeys | macacos.. através do
- Cantar a musica usando os fantoches fazendo a interpretacdo da | envolvimento com a
Duracéo: histdria para melhor compreensdo por parte das criancas estoria, relacionando
1 hora - Mostrar imagens dos nimeros de 1 a 5: usar pincel atdbmico para com a musica e
colorir os nimeros enquanto revisa o vocabulario. facilitando a
- Assistir ao video “Five Little Monkeys Song” memorizacao de sua
- Cantar a mdsica com as criangas: letra através do
Five little monkeys jumping on the bed teatrinho e da estoria
One fell of and bumped his head anteriormente
Mamma called the doctor abordadas. Relembrar
And the doctor said as cores atraves de uma
No more monkeys jumping on the bed. forma significativa
- Apresentar mais dois animais. Colocar mascaras dos 3 animais para as criangas,
no chdo e entregar pequenas figuras dos animais as criancas. | usando os super-herais.
Pedir que coloquem o animal que estd em suas mdos sobre a
mascara correspondente.
- Colocar mascaras de mais 3 animais no chao, repetindo o
processo acima. Colocar mascaras na professora titular e em um
dos professores. Pedir que se movam pela sala e fagam o som de
cada animal e brincar com as criangas que deverdo correr para
perto de um dos dois assim que ouvirem o nome do animal. Colar
0s animais no cartaz
Encontro 27 Comida - Saudag@o com a musica e coreografia “Good afternoon song” - Apresentar um
saudavel | - Contar histéria de 2 rapazes: Mama e Dodd. Mama come vocabulario novo
Data: e nao comidas saudaveis e Dodd come comidas ndo saudaveis. relacionado a legumes,
24/08/2016 saudavel | Trabalhar nogdo de alimentos ndo saudaveis: doces, refrigerantes, comidas saudaveis e
chocolate, salgadinhos, batata frita, etc. ndo-saudaveis,
Duragéo: - Apresentar video “Apples are yummy”. Usar as imagens das | relembrando o de frutas
1 hora frutas e dos legumes disponiveis para relacionar aos versos da e cores. Levar as

cancao.

criangas a refletirem
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- Apresentar o vocabulario de legumes. Mostrar frutas e legumes
nos livros ilustrativos.

- Apresentar as cestas de Mama e Dod6. Brincar de associar 0s
alimentos saudaveis e ndo saudaveis aos 2 rapazes (usar
embalagens de alimentos e imagens das verduras e frutas).
Mostrar os alimentos e pedir que as criangas os coloquem nas
cestinhas corretas.

sobre sua alimentacéo e
questbes sobre salde.

tinta e o instrutor os orientara a “carimbarem” o painel com a méo
(representando a tulipa sobre a folhagem ja pintada).

- Distribuir imagens das borboletas para colorir. Revisar
vocabulério de cores. Colar bolinhas na borboleta e colar
borboletas no painel.

Encontro 29 0] - Saudag@o com a musica e coreografia “Good afternoon song” - Relembrar
soldado e | - Revisar cores e o vocabulario flor: FLOWER. Apresentar o | vocabulario de cores e
Data: a flor video “Colors and flowers” e “Fruits Apples are yummy”. flores. Introduzir o
14/09/2016 - Apresentar imagem do soldado. Trabalhar a cor da farda do contetido sobre o
soldado. Cartolina na parede: Preencher a farda do soldado com | soldado, a bandeira e
Duracéo: bolinhas de papel crepom verde correlacionar com as
1 hora - Atividade xerocada: ligar os soldadinhos a bandeira. flores e a estacdo da
- Alinhar as criangas em fila para marcharem como o soldado. primavera.
Entregar a cada crianga um chapeuzinho de soldado. Nomear
cada crianga como: soldier ... (nome da crianca).
- Falar sobre a primavera, sobre as flores. Entregar flores para
criangas colarem em seu chapéu e marchar pela escola até o
parque.
Encontro 30 Cores, - Apresentar imagens de flores para exercicio do vocabulario. - Relembrar
flores e - Associar ao vocabulario de frutas: separar flor de fruta vocabulario de cores e
Data: frutas/ - Contar estoria da “Baby flower” usando material ilustrativo e frutas. Introduzir o
22/09/2016 Baby mimicas. Explicar que ela se perde na floresta, escolher criancas vocabulo flor, o
flower voluntarias para serem 0 garoto ou a garota que encontra a baby | conceito de mamae e
Duracéo: flower. Esconder a mamma flower na sala. Celebrar quando a bebé, ressaltando a
1 hora crianca achar a mamae entregar a ela a bebé. importancia da
- Atividade de pintura e colagem de flores. Apresentar os solidariedade, da
papeizinhos com 0s nomes de cada crian¢a para que cada uma afetividade e do
reconhega 0 seu e cole na atividade. cuidado com o outro.
- Fixar uma “baby flower” (pré-confeccionada) na camisa de cada
crianca, para que elas levem-na para casa e cuidem dela.
Encontro 31 Flores, - Saudagdo com a musica e coreografia “Good afternoon song” - Fazer um painel que
dia das - Apresentar as cangdes “Red flower” e “White flower” no video remeta a uma
Data: criangas, | “Fruits Apples are yummy Nursery School Songs” para revisar | Vvisualizagdo do grupo
19/10/2016 painel de | as cores. como um todo, fazendo
tulipas - Afixar folha de papel madeira na parede, pedir que as criangas com que as criangas
Duracéo: em fila pintem a folhagem do jardim de tulipas, uma a uma. percebam que séo
1 hora De volta a fila, as criancas irdo pintar uma das maozinhas com | partes de um coletivo

onde cada um é
especial e Unico.

Os dados foram analisados a luz dos tedricos de diversas areas do conhecimento,

conforme as discussdes desenvolvidas no capitulo 1, que fundamenta este trabalho.
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3 ANALISE DE DADOS

Este trabalho ndo se propde a determinar taxativamente se o ensino de LI é capaz de
formar criancas integralmente, pois, consoante com a perspectiva tedrica adotada neste
trabalho, ndo acreditamos em respostas absolutas e imutdveis, dada a natureza complexa e
inacabada da constru¢gdo do conhecimento. Portanto, propomos, aqui, uma leitura das
possibilidades do alcance e dos indicios de contribuices desse ensino-aprendizado no contexto,
na forma e circunstancias na qual ele foi realizado.

Objetivamos, assim, identificar as possiveis contribui¢cdes do ensino de LIC na esfera
afetiva, social, cultural e cognitiva. O leitor perceberd que, por muitas vezes, as esferas
envolvidas no aprendizado se entrelacam e embasam umas as outras, pois, inevitavelmente,
dialogam entre si, 0 que ocasionara uma analise onde as categorias ndo se encontram isoladas
em si, mas contém uma certa influéncia de uma ou mais categorias de analise. Esse fato sera
retomado e discutido com maior propriedade no capitulo de conclusao do trabalho.

Posto isto, vé-se que, nesta secdo, os dados sdo analisados através do prisma dos

objetivos propostos nesta pesquisa, sendo divididos nas trés categorias ja& mencionadas:

e Contribuicdes do ensino de LIC no campo afetivo;
e Contribuicdes do ensino de LIC na esfera cognitiva;

e ContribuicGes do ensino de LIC nos aspectos sociais, culturais e criticos.

Esclarecemos que as notas contendo a descri¢do dos episoddios que ocorreram em sala
de aula sdo fruto das aulas nas quais atuei como professora-pesquisadora em dupla com outro
professor-pesquisador do Projeto Creche, com criancas entre 3 e 5 anos de idade. No entanto,
no caso dos comentarios relacionados as respostas dos questionarios, temos a visao dos outros
seis membros do grupo do Projeto Creche, uma vez que a visdo desses professores-
pesquisadores abarca as criangas com as quais trabalharam, ou seja, idades que variam entre 2
e 5 anos (ver quadro explicativo no Quadro 3).

Os relatos referentes a minha observacéo enquanto participante da pesquisa seréo feitos
em primeira pessoa, no proprio corpo do texto da andlise. Ja as visdes dos participantes-
pesquisadores serdo explicitadas através dos trechos retirados dos questionarios. Esses trechos
se encontrardo dentro de um quadro e serdo identificados logo no topo como “Questionario”.
Quando nos referirmos ao discurso dos participantes-pesquisadores no corpo do texto da analise

esses serdo devidamente identificados pelo uso de 3?2 pessoa. Ja as falas e experiéncias
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vivenciadas pelas criangas serdo expostas nos trechos provenientes das notas de campo,
contendo no topo essa mesma nomenclatura, sendo as adi¢Oes entre parénteses explicacoes

sobre o contexto ou maiores informagdes sobre a situacdo mencionada.

3.1 CONTRIBUICOES DO ENSINO DE LIC NA ESFERA AFETIVA

O dominio afetivo das criancas nos pareceu um labirinto onde um caminho levava a
outro, enquanto outros caminhos levavam a bloqueios e, nesse processo, tudo se encontrava
interligado. Retratamos, aqui, portanto, as nossas percepcdes ligadas ao afeto e as emogoes: as
resisténcias para com a lingua, para com os falantes que estavam conhecendo aquela lingua,
para com a abordagem utilizada, para com o aprender de uma LE. Abordamos, também, os
lacos criados entre professores e criangas, entre a aula de inglés e as criancas e 0s lacos entre
elaseaLIl. A comunicagdo com as criangas ocorria estritamente em LI, desde o inicio. Tratamos
sobre envolvimento emocional e intimidade e suas relagdes com o aprender de uma lingua que
n&o era a materna.

Nossas impressdes em relacao a resisténcia apresentada pelas criancas logo no inicio da
pesquisa nos possibilitam afirmar que elas ofereciam pouca objecéo ao contato com esse novo
contexto comunicativo, pois a aceitacdo e uma melhor compreensdo da LE foi ocorrendo
gradualmente ao longo da pesquisa. O filtro afetivo (KRASHEN, 1982) das criancas nos
pareceu consideravelmente baixo, o que demonstrava ser muito positivo para o processo de

ensino-aprendizado, como visto na nota de campo do primeiro dia de aula:

Nota de Campo / Encontro 01 / Tema: Cores

As criancas se demonstraram muito receptivas, sem ocorréncia de resisténcia. Todas as
criangas produziram oralmente uma ou mais cores. Consideramos que nao houve ddvidas em
relacdo ao que estava sendo dito. Houve ocasifes em que as criancgas escutavam as cores em
inglés e repetiam em portugués.

Esse mesmo ponto sobre aceita¢do nas aulas iniciais também foi ressaltado por uma das
professoras-pesquisadoras, que nos apresenta um caso em que houve a existéncia de uma
mistura de sentimentos conflitantes resultantes desse contato com 0 novo, mas que,

progressivamente, a aprovacéo foi aumentando:




91

Questionario — Professor-Pesquisador 6:

A principio, percebemos sentimentos mistos: curiosidade, interesse e resisténcia. A relagéo
comigo se deu da mesma forma: alguns curiosos e interessados em mim e outros resistentes a
minha presenca. No inicio, ndo queriam sentar do meu lado na rodinha, ou ndo queriam pegar
na minha mao; aos poucos, essas reacdes negativas foram desaparecendo.

O que pode ser destacado, portanto, é que ndo havia uma oposi¢do significativa em
relacdo a nossa presenca e ao contexto de aprendizagem de LI em si, mas apenas uma reacao
de questionar a lingua que era diferente da sua lingua materna, sem que, no entanto, isso
representasse uma barreira afetiva. Esse ponto é confirmado nas assertivas do professor-

pesquisador 3:

Questionario — Professor-Pesquisador 3:

...n&o observamos resisténcia na turma do segundo ano matutino, turma pela qual eu era
responsavel. Pelo contrario, as criancas demonstravam muito interesse na lingua estrangeira

E importante ressaltar que em momento algum os professores se comunicavam com as
criangas em portugués, por isso, em Varios episddios houve comentarios do tipo “por que vocé
ndo fala direito?” “vocé so fala engragado”.

Nés, professores, nunca desencorajamos o uso da lingua materna dos participantes, contudo,
demonstravamos muito entusiasmo quando eles falavam em inglés, sorriamos e
cumprimentavamos os alunos com um high5. Isso os instigava a continuar tentando falar
conosco em inglés até onde sabiam, por exemplo “queria pintar com o ldpis blue escuro” —
numa aula onde estudamos as cores.

Esse incentivo as criancas para que também utilizassem a LI para se expressar era
constante e algo muito importante para o processo de aprendizado, pois, como ressaltado por
Pinter (2011), o professor representa um dos maiores motivadores do aprendizado atraves do
afeto.

Complementando a viséo de afetividade nesse cenario de ensino, temos a correlacdo da
ndo existéncia de resisténcias significativas por parte das criancas a natureza da abordagem de

ensino aplicada no projeto, como visto na seguinte pontuacao:
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Questionario — Professor-Pesquisador 3:

As criangas se mostravam muito felizes com a chegada dos monitores, elas demonstravam
gostar dos nossos momentos juntos e demonstravam curiosidade em relacdo ao que estava
sendo visto. Elas também adoravam as brincadeiras realizadas em sala, bem como as
contacdes de histdria. Acredito que a forma como realizavamos a aula reduzia o filtro afetivo
das criangas e as deixavam mais confortaveis para receber o input da lingua.

Vemos, assim, a importancia de uma abordagem lldica e adequada a faixa etaria das
criangas para que essa resisténcia ndo existisse ou fosse a menor possivel. Contudo, houve
ocorréncias nas quais certas criancas ainda resistiam em utilizar a lingua-alvo por ainda estarem
processando a representacdo dessa nova lingua para si mesmas, e, ao invés de produzir o
conteddo proposto oralmente na LI, produziam na lingua materna, como presenciamos no

terceiro dia de aula:

Nota de Campo / Encontro 02 / Tema: Observacdo de aula da professora titular

Ainda ha alguma resisténcia em repetir as palavras ditas pelos professores-pesquisadores em
inglés. Na atividade que eles estavam fazendo havia a imagem de um ratinho. O professor-
pesquisador apontou para a imagem e disse: “What is it?”. A crianga respondeu: “Um
ratinho”. Entdo o professor disse repetidas vezes: “It’s a mouse”, enquanto a crian¢a dizia
“Um ratinho”.

Essa tentativa de “corrigir” o modo de falar dos professores-pesquisadores surgiu de
forma mais contundente nas primeiras aulas e foi diminuindo com o tempo, mas havia alguns
momentos em que esses episodios ressurgiam, apesar de ja ter se passado um periodo

consideravel, como relatado a seguir:

Nota de Campo / Encontro 20 / Tema: Observacdo de aula da professora titular

Em didlogo com uma crianga, um dos professores-pesquisadores disse a palavra “telephone”
e a crianga ‘corrigiu’ sua pronuncia, enfatizando a ultima vogal: TelefonE!

Como mencionado por Colombo e Consolo (2016), € comum ocorrer o conflito entre o
saber de um vocabulario ja construido e consolidado na lingua materna e o vocabulario na
lingua-alvo, o que ndo configura um entrave ao processo de ensino-aprendizado. A professora-

pesquisadora 2 forneceu-nos o seguinte relato sobre o assunto:
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Questionario — Professora-Pesquisadora 2:

No projeto, os professores conversam apenas em inglés. O estranhamento das criancas é
muito interessante, visto que uma pessoa (que nao € a tia que convive com eles), chega na
creche falando “diferente” do que elas estao acostumadas a ouvir. Mas depois do
estranhamento, vem o apego. Vi e senti as palavras e a¢6es de carinho das criangas conosco.
E claro que o estranhamento vem e vai, mas o carinho n&o. Isso € lindo de ver...

Além de confirmar o ressurgimento do conflito da nova lingua com a materna de forma
intermitente, as palavras da professora-pesquisadora reforcam que o envolvimento afetivo com
os professores ocorria independentemente das diferencas entre eles. Acreditamos que essa
abertura se devia, provavelmente, a um baixo filtro afetivo e as proprias caracteristicas da
crianca, que € curiosa por natureza e tem uma facilidade muito grande de se arriscar
(CAMERON, 2001), como visto a seguir:

Questionario — Professora-Pesquisadora 2:

Elas pareciam muito curiosas e bastante observadoras. Durante a minha experiéncia no
projeto, pude perceber a influéncia da autonomia/originalidade tipica de criancas. Elas nédo
tém receio de tentar, errar e/ ou questionar. Assim, aprendem naturalmente. As vezes, pediam
aos professores que falassem direito, ou perguntavam porque conversavam estranho.

Apesar de ndo termos um contato cotidiano ou mais regular com as criancas, ja ap6s
alguns encontros percebemos que quanto mais se intensificava a intimidade e o envolvimento
emocional das criancas conosco, mais aumentava sua motivacdo (KRASHEN, 1982; PINTER,
2006) para aprender e para participar das atividades propostas. 1sso nos pareceu, também, uma
influéncia positiva sobre seus processos de memorizacao e apreensdo de novas palavras, o que
corrobora com a ideia de diversos autores (VYGOTSKY, 1993, WALLON, 1978; ARNOLD;
BROWN, 1999), ou seja, que cognicdo e afetividade andam lado a lado. Um bom exemplo

encontra-se retratado na seguinte nota:

Nota de Campo / Encontro 13 / Tema: Pascoa

Esse encontro decorreu bem melhor do que os encontros prévios. Houve uma participacdo bem
maior e muitas criancas demonstraram se recordar dos nimeros e cores apresentados.
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Do mesmo modo, pelo fato de as emocdes estarem atreladas ao desenvolvimento de
processos cognitivos, foi percebido que um estado emocional alterado pode resultar em um néo
aproveitamento do que é ensinado ou um nao envolvimento da crianga na propria aula, como

apontado por um dos professores-pesquisadores:

Questionario — Professor-Pesquisador 1:

Na minha opinido, é certeza que o nivel de aprendizagem das criangas menores de 5 anos esta
relacionado aos seus estados emocionais. Por vezes, algumas criancas estavam sonolentas,
tristes, mau humoradas e isso evitava com que a interacao, logo, o aprendizado, ndo atingisse
0 esperado.

Assim, percebemos como 0s sinais que as criancas emitem devem ser compreendidos,
sendo necessario existir uma sensibilidade por parte do professor para identificar e respeitar o
estado emocional em que cada crianga se encontra.

Outro fato notado foi a necessidade de estreitamento de lagos partindo das criangas. Elas
sentiam necessidade de nos tocar, de nos contar sobre a prépria vida, de se aproximar
afetivamente de nds, inclusive utilizando vias fisicas de expressao dessa afeicao.

Nas rodas de conversa que eram realizadas ao se iniciar a aula, por vezes todas as
criangas queriam, ao mesmo tempo, falar conosco e serem ouvidas com exclusividade de
atencdo, o que nem sempre era possivel, apesar de nosso esfor¢o. Elas queriam falar onde
tinham ido, compartilhar o que tinham feito, queriam sentar o mais préximo possivel de nos,

ou em nosso colo, como pode-se perceber no episédio relatado a seguir:

Nota de Campo / Encontro 13 / Tema: Péscoa

Apos a apresentacdo das cores em inglés as criangas comegaram a dizer as cores de suas
casas, ex: “A minha casa e verde/” (As criancas ficaram ao nosso redor, nos tocando e
querendo interagir conosco).

Ao final das aulas, quando iamos nos despedir, inumeras vezes fomos perguntados se
voltariamos, pois queriam ter certeza de que nos veriam novamente. Denotava-se, por meio de

situacGes como a que se segue na nota, adiante, sua aproximacao afetiva conosco:
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Nota de Campo / Encontro 29 / Tema: O soldado e a flor

Por que vocé ndo vem todo dia pra ficar com a gente? (me abracando quando me despedi, ao
terminar a aula).

Temos, igualmente, a leitura da LE como proporcionadora de um elo afetivo entre as
criangas e os professores-pesquisadores. Isso se faz tangivel na fala da professora-pesquisadora,
reproduzida, a seguir, que aponta para uma associac¢do que as criancas estavam fazendo entre o

aprendizado da LI e afetividade, revelando o prazer de estar aprendendo inglés:

Questionario — Professora-Pesquisadora 4:

Quanto a relagdo com os professores-pesquisadores, era visivel a conexdo afetiva que foi
criada por meio da lingua inglesa entre nds e as criangas no final do periodo letivo. Logo
quando chegadvamos na creche, as criancas ficavam muito animadas ao nos verem com a caixa
que levavamos para a sala com o material porque sabiam que teria a aula de inglés naquele
dia.

E recorrente, portanto, nas afirmacdes feitas pelos professores-pesquisadores, a ligag&o

entre o0 aprendizado de um novo idioma e emogdes positivas, como Vvisto a seguir:

Questionario — Professora-Pesquisadora 6:

Elas diziam que sabiam inglés, que sabiam falar, que sabiam como falar — e falavam palavras
ja aprendidas — isso revelava um sentimento positivo com relag@o ao aprendizado de uma nova
lingua.

Também podemos afirmar que houve indicativos de que o contato com a LE ainda
repercutia na autoimagem das criangas. Percebemos que avangos e progressos que as criangas
realizavam no campo cognitivo — mesmo quando pequenos — refletiam imensamente em sua
autoestima, pois, ao notarem que eram capazes de aprender uma LE, as criangas valorizavam a

opinido que tinham de si mesmas:
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Nota de Campo / Encontro 22 / Tema: Observacdo de aula da professora titular

Uma crian¢a se aproximou da instrutora e disse: “Ta calor, ndo ta?”. Apds a instrutora
confirmar que sim, a crian¢a, com uma sensacao de orgulho e autoconfianga muito grande,
disse: “Eu também falo inglés!”. Demonstrando com isso, que se sentia muito contente de estar
compreendendo e sendo capaz de se comunicar em uma lingua estrangeira.

Nota de Campo / Encontro 23 / Tema: Cores e Super herdis

Ao assistir o video “Balloon Song”, a crianga exclamou: “Eu sei tudo em inglés!”, pois 0 video
utilizava um vocabulario familiar, como as cores e a palavra “balloon”, repetidamente.
Novamente, se percebeu neste episddio, um sentimento de orgulho de si mesma e de suas
habilidades muito grande.

Essa ideia de que o ensino-aprendizado de uma outra lingua tem uma influéncia benéfica
na esfera emocional das criancas é reafirmada a seguir, nas reflexdes realizadas por uma das
professoras-pesquisadoras do grupo. Em sua percepg¢éo, as emocgdes em relagdo a si mesmas e

aos professores tem uma presenca muito forte em todo esse processo:

Questionario — Professora-Pesquisadora 4:

Acredito que o aprendizado de inglés foi muito importante para o desenvolvimento emocional
das criancas em relacdo a elas mesmas e aos professores-pesquisadores. Com relacéo a si
mesmas, elas gostavam muito de mostrar que elas estavam aprendendo a falar inglés, entéo,
sempre que podiam, elas nomeavam os objetos que ja conheciam, falavam quais as cores que
estavam vestindo, corrigiam o colega quando ele trocava 0 nome de alguma coisa etc.

Penso que essa vontade de mostrar que sabiam inglés ajudou-os a terem mais confianca em si
e autoestima. Uma vez, uma mae nos relatou que o seu filho, mesmo em casa, ficava falando o
nome das frutas em inglés e que ele gostava muito das aulas.

Acreditamos, entdo, que a valorizagdo do conceito que as criancas tinham de si nesse
contexto ndo derivava apenas de seus progressos cognitivos de aprendizado linguistico, mas
pode ter sido fruto da prépria satisfacdo encontrada no convivio com pessoas tao culturalmente
diversas delas mesmas, resultando em um orgulho de sua capacidade comunicativa, intelectual,
de sua autonomia (PIAGET, 1978), alcancando, assim, resultados relativos a uma compreenséo

de ordem linguistica, social e cultural que certamente refletiam em sua autoestima.
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3.2 CONTRIBUICOES DO ENSINO DE LIC NA ESFERA COGNITIVA

Sabemos o quanto é dificil determinar o que realmente pode ser chamado de
aprendizado real por parte das criangas, pois isso ndo € algo facil de se precisar. No entanto,
deixaremos, aqui, marcadas as nossas impressdes enquanto professores e pesquisadores, na
tentativa de traduzir o que foi visto, sentido, presenciado e refletido.

Nas notas de campo e nos relatos dos professores, algo bastante manifesto ao longo da
pesquisa foi o fato de as criangas produzirem todo ou parte do vocabulario ou contetdo proposto
na lingua-alvo em, praticamente, todas as aulas. Um dos relatos dos professores-pesquisadores
menciona exatamente a resposta favoravel das criancas em termos de aproveitamento do
conteddo que era apresentado — apesar de termos apenas uma média de 4 encontros mensais e
apenas em dois desses encontros podiamos efetivamente dar as aulas com nosso planejamento.

Na explanacéo, a seguir, mesmo considerando a restricdo do tempo e a questdo de todas
as variaveis envolvidas nos processos cognitivos dentro de um contexto de ensino de linguas

para criancas, houve indicios de um aprendizado consideravel do conteddo proposto:

Questionario — Professor-Pesquisador 3:

Estudando sobre o processo de aprendizagem de criancas, sempre lemos que as criancas
aprendem com uma grande facilidade, mas também esquecem facilmente. Como tinhamos
apenas um encontro semanal, a quantidade de informac&o que as criangcas conseguiam reter e
reproduzir nos encontros era impressionante. Os relatos das professoras regulares também
nos mostravam que as criancas realmente internalizavam o que vinhamos trabalhando.

Conforme informado pelos professores-pesquisadores, o nivel de retencdo desse
conteddo foi perceptivel, especialmente em relacdo a certos tipos de temas apresentados,
possivelmente os conteudos em que tinhamos a chance de recobrar nas aulas subsequentes.
Entretanto, nem sempre o resultado era 0 mesmo para todas as aulas, como apontado no

seguinte comentario:

Questionario — Professor-Pesquisador 1:

Parece-me que ha certos temas que sdo melhores apre(e)ndidos pelas criangas. As cores (com
destaque nesse), 0os animais, por exemplo, séo temas que, durante a fase de teste, foi possivel
perceber melhor desempenho na aprendizagem. Ja o tema de partes do corpo ndo pareceu
surtir o efeito esperado.
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Assim, tinhamos aulas que pareciam obter um melhor resultado do que outras. Uma das
aulas que, a0 meu ver, em particular, pareceu mais proveitosa em termos de participacéo e
aprovacao por parte das criangas envolvia uma estoria sobre os “Five little monkeys”, estoria
contada com auxilio de material concreto e visual. A estoria continha apenas 5 frases, as quais
eram as frases da musica “Five little monkeys” (s6 modificando os nimeros de 1 a 5 na primeira
frase). Primeiro foi contada a estoria através de um teatro com os fantoches e a caminha, com
utilizacdo das frases da prépria masica. Logo apdés, reproduzimos o video com a mdsica para
fechar a atividade. E valido apontar que essa foi a atividade de maior éxito quanto & producéo
de estruturas linguisticas, pois praticamente todas as criangas participaram e produziram todas

as frases da estoria/musica, que eram:

Nota de Campo / Encontro 25 / Tema: Animais e estéria 5 little monkeys

- Five little monkeys jumping on the bed
- One fell of and bumped his head

- Mamma called the doctor

- And the doctor said

- No more monkeys jumping on the bed

Portanto, como produto dessa aula, tivemos a nota que se segue:

Nota de Campo / Encontro 25 / Tema: Animais e estéria 5 little monkeys

As criancas se divertiram e riram muito da atuacdo da professora ao imitar a voz grossa do
“doctor”, estimulando-0s a repetir a frase inteira.

Uma das caracteristicas de aprendizado da fase pré-operatéria estipulada por Piaget e
Inhelder (1978) é o encantamento com o faz-de-contas, o que estimula a imaginacao criativa da
crianca. Ao se envolverem na brincadeira ali proposta, as criancas aprendiam a letra da musica
(havendo énfase no cognitivo), se conectavam com os colegas, pois todas estavam unidas no
mesmo espirito em torno da atividade (habilidades sociais), o que estimulava um baixo filtro
afetivo (KRASHEN, 1972) e ainda se envolviam emocionalmente com a estdria (conectando-
se afetivamente), por fazer parte de seu mundo, por ser uma atividade significativa para elas.

Pareceu-nos que as criangas consideraram as atividades e as tarefas prazerosas e

interessantes, gerando uma motivacéo intrinseca nelas, como citado por Dornyei (2001). Assim,
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possibilitava-se 0 aprendizado de LI através de uma rotina linguistica diferente, de forma

cultural e contextualmente apropriada para elas (PINTER, 2011).

Nota de Campo / Encontro 25 / Tema: Animais e estéria 5 little monkeys

Ao terminar de apresentar a estoria dos macacos, as criangas pediram para contar a estoria
novamente.

Nota de Campo / Encontro 25 / Tema: Animais e estéria 5 little monkeys

Pediram para assistir ao video dos “Five little monkeys” novamente.

As notas, acima, retratam uma importante caracteristica de aprendizado das criancas do
periodo pré-operatorio, pois elas apreciam participar de atividades simples e repetitivas, onde a
mesma coisa é feita varias vezes (PINTER, 2011), sendo essa uma grande aliada no processo
de aprendizado.

Apesar das conversacdes serem realizadas em inglés por parte dos professores-
pesquisadores, tentavamos sempre embasar o didlogo em algo significativo para a crianga
(CAMERON, 2001) e que fizesse parte de sua realidade, para, so entdo, realizar novos avancos,
novos aprendizados, como especificado nos conceitos de mediacdo e ZDP através da
perspectiva sociocultural (VYGOTSKY, 1978; LANTOLF, 2000).

No episddio seguinte, vemos uma crianga avancar em sua ZDP, partindo de um
conhecimento ja adquirido na aula anterior (na qual foi trabalhada a noc¢do de baby bunny),
relembrando, também, o vocdbulo mamma que foi aprendido na aula 6, no ano anterior.
Percebeu-se, assim, que a crianga realizou inferéncias e comparacdes para utilizar os termos
‘mamma e baby’ ja aprendidos em outro contexto, associando com o vocabulario de animais
gue estava sendo apresentado no dia do episddio, realizando um novo aprendizado a partir do

que ela ja sabia:

Nota de Campo / Encontro 14 / Tema: Animais

Duas figuras de cachorro foram mostradas. Uma grande, outra menor. Ao se referir ao
pequeno como “baby dog”, uma crianga se antecipou e inferiu que o maior era “mamma dog”.
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Como um outro exemplo, novamente retornamos a uma ocorréncia da aula dada no

Encontro 25:

Nota de Campo / Encontro 25 / Tema: Animais e estéria 5 little monkeys

O fato da histdria conter as frases que ouviram em seguida na musica facilitou o aprendizado
da letra (da musica) e possibilitou que elas cantassem varias partes da musica juntamente com
o0 video. Cantaram a musica toda, quase todas as criangas estavam envolvidas.

Percebemos, no episodio que acabamos de descrever, que o processo de aprendizado foi
facilitado pelo professor, através de uma atividade que levava a um certo tipo de conhecimento,
seguida de outra com um grau de dificuldade um pouco maior, até que o objetivo final (cantar
a musica) fosse alcangado, reforcando, assim, o conceito de media¢do e ZDP estimado pela
perspectiva sociocultural (LANTOLF, 2000).

Portanto, corroborando com as palavras de Rubbo (2016) quando afirma que a adogéo
de uma perspectiva plurilingue no ensino s6 traz beneficios a formacédo integral da crianca,
notamos que elas vivenciam essa competéncia discursiva sendo constituida ndo so pela sua
lingua materna, mas por todas as diferentes linguagens que as permitem interagir com tudo ao
seu redor. Foi exatamente o experienciado pelas criancas, através de diferentes linguagens,
nesse caso: a musica, o teatro, 0s gestos e a propria lingua estrangeira, ou seja, uma vivéncia
real da diversidade cultural e linguistica no ensino de LIC.

Em relacdo a significacdo dos contelidos para as criangas, averiguamos que era muito
comum as criancas se lembrarem de contetdos que aprenderam em aulas anteriores, as vezes
falando espontaneamente, em outros casos precisando apenas de uma breve revisdo para o que
ndo era recordado de imediato. Esse era o resultado aparente, embora as aulas de conteido novo
tivessem uma distancia consideravel entre uma e outra. Na seguinte nota, temos um exemplo

desse tipo de ocorréncia:

Nota de Campo / Encontro 7 / Tema: Observacdo da aula da professora titular

Uma crianga se aproximou da professora e perguntou: “Cadé a baby flower?”. Sem que o
assunto tivesse sido mencionado. (A aula sobre a estoria da “baby flower” havia ocorrido 3
semanas antes).
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Podemos, entdo, dizer que a estéria da “baby flower” havia sido extremamente
significativa para a crianca, proporcionando, além da ludicidade, o fantéstico do faz-de-contas
para ela.

Assim, analisando de forma geral a experiéncia do Projeto Creche em termos de
aprendizado, podemos dizer, nos baseando nas notas de campo e nas experiéncias expressas
pelos professores-pesquisadores, que o projeto deixou uma impressdo marcante de que o
aprendizado de uma LE por criancas da educacdo infantil € ndo so possivel, mas algo que ocorre
de forma natural para elas, se respeitadas todas as especificidades que um ensino desse tipo
requer por conta da idade. Dando suporte a essas afirmacdes, temos 0 seguinte relato
relacionado com o sucesso do aprendizado das criancas com a abordagem de ensino utilizada:

Questionario — Professor-Pesquisador 5:

Depois dessa experiéncia, do meu ponto de vista, ficou claro que ndo ha impedimentos para
gue as criangas aprendam uma lingua estrangeira. [...] as criancas em fase inicial parecem
aprender de forma mais natural, desde que a aula seja conduzida de forma adequada, sem
nenhum tipo de pressdo ou cobranca. [...] é preciso que exista um planejamento adequado,
visando sempre a aprendizagem.

Acredito que o projeto foi bem-sucedido, e que 0 nosso objetivo foi alcangado. Durante todo o
projeto sempre faziamos anotacdes sobre o que achdvamos relevante em relagdo a
aprendizagem dos alunos, isso foi importante para que aprimorassemos nossas técnicas de
ensino e para que pudéssemos desenvolver material que pudesse contribuir para o bom
andamento das atividades.

A seguir, registramos as palavras de um professor-pesquisador que relaciona o sucesso
do aprendizado das crianc¢as a abordagem utilizada, mas que também menciona a complexidade
da tarefa por considerar a existéncia de uma série de varidveis que devem ser levadas em

consideracdo ao se ensinar criancas da educacéo infantil, para que o ensino atinja seus objetivos:

Questionario — Professor-Pesquisador 3:

Ensinar a criangas é complexo. Muitas coisas precisam ser levadas em consideracao durante
0 planejamento e execucdo da aula. NOs sempre tentavamos levar em consideracao,
principalmente, os seguintes topicos: o interesse das criangas, input significativo, recursos
visuais, diversidade de atividades, atividades que propusessem o toque e a manipulagdo de
objetos, também estabeleciamos uma rotina durante a aula e, por fim, sempre tiravamos um
momento da aula para repetir o que ja havia sido visto.
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Verifica-se, portanto, que o aprendizado de uma outra lingua nessa faixa etaria ocorre
de uma forma completamente diferente de como acontece com idades mais avangadas. Como
explicitado pelo professor-pesquisador 3, existem muitas coisas a serem levadas em
consideracdo e as evidéncias coletadas nos levaram a crer que aprender inglés na educacéo
infantil é uma realidade possivel e que demonstra resultados concretos em termos cognitivos,

como producdo oral e memorizacdo de contetdo.

3.3 CONTRIBUICOES DO ENSINO DE LIC NA ESFERA SOCIAL, CULTURAL E
CRITICA

Somando-se aos ganhos que o ensino de linguas demonstrou trazer para as areas afetiva
e cognitiva das criancas participantes do projeto, discutimos, a seguir, sobre as repercussoes
relacionadas aos aspectos sociais, culturais e criticos.

Segundo Vygotsky (1987), o aprendizado de uma LE aumenta a consciéncia das formas
linguisticas, assim como o nivel de abstracdo sobre os fendmenos linguisticos. Isso foi visto na
atitude das criancas ao relacionar a LM e a estrangeira, pois, através de comparacao, algumas
criangas tentavam nos convencer de que a forma correta de falar era outra, ou seja, era a que
utilizava sua lingua-mée.

Jé& discutimos a relagdo entre essa resisténcia e a afetividade, mas ha de se considerar
que, além disso, iniciava-se ali um processo de alteridade/consciéncia linguistica. Nessas
ocasides, como ja mencionado, havia um refor¢o positivo de nossa parte, dizendo que elas
estavam certas e que aquela palavra poderia ser falada tanto em inglés quanto em portugués. O
desenvolvimento de tolerancia a diversidade linguistica e de consciéncia critica sobre questdes
(meta)linguisticas (ELLIS, 2004; PICANCO, 2013; ROCHA, 2009) foi crescendo com o tempo

de exposicdo a lingua, como visto posteriormente:

Nota de Campo / Encontro 02 / Tema: Observacdo de aula da professora titular

O professor-pesquisador apresentou a fruta em inglés: “This is a strawberry” e duas criangas
falavam apés a apresentacdo (como se estivessem explicando uma para a outra o que havia
sido dito). “E forma de morango”.

Entdo, quando elas falavam algo em portugués, resistindo em usar a LI, nés
concordavamos com elas, dizendo que elas também estavam certas na referéncia aquele objeto,

ou o que quer que fosse, em portugués. Apenas deixdvamos claro que existia uma forma
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alternativa de se falar ou de se nomear as coisas, uma ideia que elas foram internalizando aos
poucos, quando fomos obtendo resultados como descritos no episodio anterior, em que as
criancas ja justificavam para si mesmas que “strawberry” era uma ‘outra forma’ de se dizer
morango.

Portanto, entendendo o desenvolvimento da consciéncia linguistica como um
importante pilar para o desenvolvimento de outras habilidades interculturais, como a habilidade
de desenvolver e manter relacionamentos, de se comunicar eficazmente e de realizar acordos
para obter cooperacdo com outros (FANTINI, 2000), percebemos a importante contribuicdo do
ensino-aprendizado de LI nesse sentido.

Dentro desse quadro, sentirem-se apoiadas pelos professores no processo de
aprendizagem era claramente importante, pois inspirava mais seguranca e autoconfianca nas
criancas (PINTER, 2006, 2011) e as deixava tranquilas para agir com naturalidade, devido ao
baixo filtro afetivo. Aqui, vemos que 0s processos que ocorrem na esfera afetiva resvalam,
também, na esfera cultural e social do aprendizado, pois o suporte emocional dos professores
gerava 0s sentimentos necessarios para fazer com que elas se sentissem capazes de ser bem-
sucedidas em um dialogo intercultural, desenvolvendo sua competéncia para se comunicar
interculturalmente (FANTINI, 2000; LIMA, 2008), como visto a seguir:

Nota de Campo / Encontro 23 / Tema: Cores e Super-herois

A professora-pesquisadora encontrou com uma das criancas acompanhada de sua familia, fora
da escola (dias antes, na rua), por acaso. Relembrando o ocorrido, a crianga afirmou:
“Vocé me viu andando de bicicleta!”.

A professora-pesquisadora, por sua vez, respondeu:

“Yes, I saw your mamma, your pappa, and your sister.”

O garoto respondeu:

“O nome do meu pai comeg¢a com ‘F’. E vocé nunca mais viu minha irma!”

Nesse momento, a professora-pesquisadora disse:

“No... Where is she?”

O garoto responde:

“Ela ta na escola.”

Vale ressaltar que nenhum tipo de linguagem corporal tendenciou a resposta.

Vemos, dessa forma, que, apesar das limitagcdes que a utilizagdo exclusiva da LI por
parte dos professores-pesquisadores impunha a certos tipos de didlogos, a interacdo se
demonstrava eficiente em muitos casos. No episodio que acaba de ser exposto, ficou clara a
presenca das premissas da CCI (FANTINI, 2000; LIMA, 2008), como o desejo e a boa vontade

de compreender o outro; mesmo sem dominar a lingua, a crianca se esforgava para compreender
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e conversar, calmamente, sem pré-julgamentos e respeitando as diferencas, visto que eram
muitas as que se faziam presentes naquela situacdo. Essas caracteristicas também podem ser
vistas na seguinte aula, em que houve muito tempo para conversar informalmente com as

criancas:

Nota de Campo / Encontro 7 / Tema: Observacdo de aula da professora titular

Uma das criancas perguntou o nome do professor e o professor respondeu seu nome com a
prondncia em lingua inglesa. A crianga deduziu que nds, os professores, éramos de um pais
diferente.

A professora é questionada sobre seu sinal de nascenca e a resposta é dada em inglés. Uma
crianga proxima tentou ajudar na explicacdo, dizendo: Ela nasceu com ele (o sinal). A
professora fez mimicas para auxiliar a compreensao.

Duas criancas explicavam a instrutora que possuiam o mesmo nome. Ao serem questionadas
se eram amigas (em inglés), uma respondeu “E minha amiga’ (Sem nenhuma mimica).

Foram varios, portanto, os momentos em que o didlogo com as criancas era
extremamente bem-sucedido, apesar de todas as diferencas culturais e linguisticas. Os trés
episodios descritos na Gltima nota aconteceram na mesma aula, o que nos faz pensar que uma
das fungdes primordiais do contato com as diferencas é justamente o de tornar a crianca mais
critica, fazendo-a refletir sobre todas essas diferencas entre 0 eu e o outro, mas, sobretudo,
aprendendo a respeita-las. E esse respeito deve estar, como defendido por Rocha (2012), sob
uma perspectiva pluralista, pois é preciso que a ideia de respeito as diferencas esteja ligada a
prépria ideia de heterogeneidade, o que acaba trazendo uma nocéo de igualdade.

Por outro lado, houve ocorréncias nas quais a utilizacdo exclusiva da L1 foi um obstaculo
a compreensdo da mensagem que se tentava passar para as criangas. Temos, a seguir, uma

amostra de um ponto ndo tdo positivo da utilizacdo exclusiva da lingua-alvo.

Nota de Campo / Encontro 22 / Tema: Observacdo de aula da professora titular

As criancgas estavam aprendendo nogdes de tamanho com a professora titular. Ao realizar uma
atividade xerografada, a professora-pesquisadora, em dois momentos distintos (uma crianca
de cada vez), apontava para as figuras grandes, dizendo que eram “big”, e as pequenas,
“small”. No entanto, as crian¢as ndo aceitaram os termos e disseram que ndo eram “big”, que

eram “meias”, “casacos”, demonstrando com isso, que ndo compreenderam os dois adjetivos
mencionados pela professora-pesquisadora.
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Na nota que se segue, podemos ver o inicio de um processo de conscientizagdo, termo
inicialmente cunhado por Freire (1987) e uma das cinco dimensdes do construto da CCI de
Fantini (2000), sendo a que o autor delegava fundamental importancia, pois a conscientizacéo
beneficia e é beneficiada pelas outras dimensdes (atitudes, habilidades, conhecimento e

proficiéncia na lingua-alvo).

Nota de Campo / Encontro 7 / Tema: Observacdo de aula da professora titular

Uma das criancas recebeu um papel rascunho para desenhar. Ao analisar o verso do papel,
onde havia varios simbolos ao invés de letras, a crian¢a aponta para o papel e diz: “Essa é
uma lingua diferente, igual a que vocé fala!”.

As palavras dessa crianga nos relembram Pennycook (2004) quando afirma que é
preciso estarmos atentos a todas as oportunidades que surjam para trabalharmos a proposta de
uma abordagem critica com os alunos. Esse evento, que aconteceu de forma inesperada, € um
desses ‘momentos criticos’, como diz o autor. Em chances como essa, conversavamos e viamos
0 quédo longe pode ir o ensino de LEC nessa idade, acionando processos criticos, reflexivos e
interpretativos.

Nesse mesmo trecho, percebemos, também, indicios de desenvolvimento das
caracteristicas que um individuo bem-sucedido interculturalmente possui, como respeito,
empatia, flexibilidade, paciéncia, interesse, curiosidade, abertura (KEALEY, 1990; KOHLS,
1979). Na nota seguinte, expomos outro caso de CCI, onde vemos, igualmente, o
desenvolvimento de um senso critico que o contato com a lingua inglesa proporcionou a
crianca, suscitando reflexdes e associagcdes elaboradas pela criancga na tentativa de compreender

0 outro, o diferente:

Nota de Campo / Encontro 22 / Tema: Observacdo de aula da professora titular

Outra ocorréncia foi a pergunta feita a instrutora por uma crianga: “Por que vocé ndo fala
igual eu?” e a instrutora respondeu que ele falava em portugués e ela em inglés. Uma terceira
crianca explicou para o que havia feito a pergunta: “Ela fala inglés!”.

As criangas acima parecem demonstrar serem capazes de desenvolver habilidades
etnogréficas e de observacdo, levando-as a tirar suas proprias conclusdes em favor de uma

atitude mais positiva em relacdo a outras culturas, tendo maior conscientizagdo de si mesmas,
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descobrindo modos de ver o mundo ao seu redor sob uma perspectiva intercultural (LIMA,
2008).

Nota de Campo / Encontro 25 / Tema: Animais e nimeros

A brincadeira de correr atras de quem estava usando a mascara foi muito bem aceita.

Essa passagem sobre a brincadeira de mascaras remonta ao que foi discutido na
fundamentacéo tedrica deste trabalho, quando versa sobre a importancia da interagdo com o
outro para o processo de aprendizagem da crianca (ROCHA, 2012). Vemos, na proxima nota,
outra experiéncia que se desenrola baseada nesse processo dialégico, de onde emerge a
consciéncia do individuo como ato socioculturalmente situado, onde a interacdo com o outro
faz com que a crianca se perceba como parte integrante de um contexto social. Assim, através
da utilizacdo da lingua inglesa em um contexto real e significativo para elas, vemos o contato
com o outro e a importancia que elas viam no cuidar do outro, emergindo dali um processo de

solidarizacéo:

Nota de Campo / Encontro 30 / Tema: Cores, Flores e frutas/ Baby flower

As criancas expressaram a compreensao da histéria narrando em portugués os fatos que
aconteciam na encenacao da estdria, como por exemplo, ao colocar a baby flower no berco,
disseram “‘é um bebé, esta no bercinho”.

Da mesma forma ocorreu com a demonstracé@o da figura que demonstrava uma floresta, elas
conseguiram inferir que a baby flower estava perdida na floresta, procurando pela mamma
flower.

Ao explicitar a forma de se procurar a mamma flower, as criangas (correndo pela sala)

chamavam: “Mamma Flower”! (em sua procura)

Todas as criangas ficaram satisfeitas em receber as “baby flowers badges” apregados em suas
camisas e entenderam que deveriam cuidar bem delas.

O trabalho com a estoria da ‘baby flower’ visava justamente suscitar nas criancas esse
olhar para o entorno, para que se perguntassem: ‘E o outro? Como ele esta se sentindo? O que
ele esta passando? E eu? Como posso ajuda-lo?’. Nesse dia, pudemos notar como as criangas
sdo abertas e sensiveis aos problemas porque 0s outros passam, ndo sendo necessario fazer

muito esforgo para que eles se engajassem na busca por uma solugéo para o problema que tanto
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a mamma flower como a baby flower estavam passando, por terem se perdido uma da outra.
Era como se o problema das duas fosse, também, delas proprias. E o cuidado com que
carregavam a baby flower na camisa para levarem para casa foi uma cena muito marcante.

Baseando-nos em episddios como esse, podemos dizer que essa faixa etaria é muito
propicia para trabalharmos a ‘problematizacdo’, apoiada por Pennycook (2001, 2004),
problematizando o que € dado em busca de um processo de reflexdo sobre o que o outro passa
e de conscientizacdo, ancorando-se, como informa o autor, em principios éticos de cuidado com
0 outro.

Outro ponto notado na Gltima nota mencionada é a propenséo e a facilidade das criangas
em assumir papéis ficticios (PIAGET, 1977), as quais precisam desenvolver o méximo de
experimentacao possivel, onde, nesse caso, 0 grupo (as outras criancas) contribuiu muito mais
que os proprios professores-pesquisadores, em que as criancas vivenciaram relacoes sociais de
cooperagdo nas quais elas se encontravam em uma posi¢do sem hierarquias. Visto que “por
meio da relagdo com o outro que o processo de aprender se desenvolve e intensifica”
(COLOMBO; CONSOLO, 2016, p. 49), percebemos nesse cenario a linguagem como
instrumento mediador da interacao.

O préximo trecho nos faz lembrar da importancia de religar os saberes, que, embora ndo
tenham sido o foco do Projeto, esteve presente ao longo de todo planejamento que sempre

estava em ressonancia com o que era dado na creche:

Questionario — Professor-Pesquisador 3:

Inglés é uma lingua que permite uma vasta abordagem interdisciplinar. Durante o projeto
trabalhamos com contacdo de historias, niUmeros, animais de fazenda, domésticos e da floresta,
trabalhamos com comemoracéo de feriados, com a chegada de esta¢des do ano... Tudo que
complementasse o que elas ja estavam aprendendo nas aulas regulares na creche. Acredito que
além de inglés, as criancas também comecam a entender que existem linguas e culturas
diferentes, comecam a perceber seu lugar no mundo e reduziram seus filtros afetivos ao que €
novo.

E interessante observar através do discurso desse professor, dentre os resultados,
indicativos de gque os beneficios de um ensino transdisciplinar sdo inUmeros, pois proporciona
a abertura da mente das criangas para ‘perceber’. Perceber a si, a sua cultura, sua lingua e
perceber, também, a do outro, amenizando possiveis receios ou pré-conceitos, ao permitir a
valorizacdo do pensamento critico e racional, envolvendo as mdltiplas dimensdes que

constituem a crianca enquanto ser humano.
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Convalidamos na aula sobre alimentacdo saudavel como as criangas aprenderam
facilmente o vocabulério proposto através do meio ludico e como o assunto os levou a refletir
criticamente sobre os alimentos que comemos hoje em dia, pois houve a manipulacéo de rétulos
de diversos tipos de embalagens, havendo um bate-papo sobre cada alimento e sobre seus
efeitos na satde dos dois bonequinhos que os consumiam (Maméa e Dodd). Percebe-se na nota
de campo como foi interessante abordar esse tipo de assunto com as criangas:

Nota de Campo / Encontro 27 / Tema: Comida saudavel e ndo saudavel

Ao explicar sobre os alimentos saudaveis e os ndo saudaveis, as criangas disseram coisas
como: “Essa comida aqui s6 pode comer um pouquinho, né?” (referindo-se a unhealthy food),
demonstrando compreensao do assunto.

As criancas apreenderam os vocabulos healthy/ unhealthy com muita facilidade através da
exposicao por meio ludico.

Algumas criancas erraram ao colocar os alimentos nas cestas de Mama e Dodd, confundindo
os doces industrializados como sendo “healthy”.

Conforme a nota de campo acima, pudemos presenciar um momento que causou
reflexes nas criangas, pois ensinar criancas € também ensinar a refletir sobre seu préprio
mundo e sobre suas préprias acdes, pois € atraves dessa criticidade que se abrem caminhos para
a formacdo de um individuo completo, sendo a LI um valioso instrumento para explorar todo
esse potencial que reside em cada crianga.

Temos, assim, uma afirmacdo de uma das professoras-pesquisadoras ratificando o

ensino aplicado no projeto como algo que contribuiu para a formacao integral das criancas:

Questionério — Professor-Pesquisador 4:

[...] ao irmos pra sala, nés nédo ensindvamos apenas o codigo linguistico, como é comum em
muitas escolas, mas sim a se comunicar nessa nova lingua. Nés apresentavamos em cada
encontro sempre um vocabulario que j& fazia parte da vida da crianga em portugués, o que fez
com que o aprendizado fosse significativo para as criancas. Dessa forma, acredito que a forma
como o Projeto Creche promove o ensino da lingua inglesa contribui sim para a formagao
integral das criancas do projeto.

E interessante verificar, afinal, que o processo de aprendizado de linguas que se

desenrolou no Projeto Creche ndo foi encarado como um processo isolado, mas como algo




109

intrinsecamente relacionado com o desenvolvimento do aprendiz enquanto pessoa, ser que
sente, pensa e que estd em fase de descobertas, aprendendo a se comunicar e a fazer a sua
prépria leitura de lingua e cultura, de si e do outro, dentro de um contexto que faz sentido para
ela e, sendo significativo, ela abraca esse processo.

No capitulo seguinte, desenvolvemos as consideracfes finais do trabalho, expondo a

concluséo a que chegamos e as limitacOes e sugestbes para futuras pesquisas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

4.1 CONCLUSAO

Nos tempos atuais, chamados de modernidade recente (RAMPTON, 2006;
FAIRCLOUGH; CHOULIARAKI, 1999 apud MOITA LOPES, 2013), percebemos a
necessidade de mudancas de paradigmas quanto as formas de pensar e produzir conhecimento.
Buscamos, aqui, por meio de um paradigma complexo, transcender questdes limitantes da
construcdo do saber, em busca de caminhos nos quais prosperassem novas perspectivas para o
ensino de LEC. Percebemos, assim, que podemos nos valer de muitas vertentes tedricas para,
no confronto das diversas proposituras, contemplarmos de maneira irrestrita nosso objeto de
estudo, em sua especificidade e unicidade.

Em busca das riquezas que brotam dessas singularidades, utilizamos lentes que nos
permitiram enxergar o aprendizado como um processo intrinsecamente social, o qual conduziu
nossa pratica de ensino por caminhos que tomavam os géneros discursivos (ROCHA, 2007,
2008) como um principio norteador. O carater dialdgico e dinAmico dos géneros ensejou
preciosas oportunidades de interacdo, promovendo o desenrolar da construcao de sentidos, nos
permitindo entendé-los como mediadores de um processo realmente significativo de
aprendizado para as criangas.

Assim, apontamos, primeiramente, que a escolha da abordagem por meio dos géneros
discursivos foi decisiva para que todo o restante do trabalho pudesse ser realizado, pois seu uso
facilitou o afloramento do interesse e da motivacdo nas criancgas para aprender, para querer se
comunicar e interagir na nova lingua que lhes era apresentada. Esse ponto representou algo que,
certamente, favoreceu o engajamento das criancas nas atividades propostas, oferecendo o
suporte sobre o qual foi erigido todo o processo de ensino e de aprendizado.

Outro ponto de fundamental importéncia, se encontrou no cuidado com a elaboragao
dos planejamentos, os quais, além de serem guiados por toda ludicidade ofertada pelos géneros
discursivos, tiveram a preocupacao de incluir temas que fossem significativos para as criancas,
contendo, também, campo para a exploragdo de questdes que direcionavam & um pensamento
critico e questionador.

A postura afetiva por parte dos professores-pesquisadores e a abertura para esse tipo de
envolvimento nos concedeu a percepgéo de que quanto mais a dimenséo afetiva do processo de
ensino-aprendizagem era trabalhada, mais a crianga crescia em termos de conquistas cognitivas,

linguisticas, culturais, dentre outras mais, possivelmente devido a faixa etaria das criancas
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participantes da pesquisa. Acreditamos, portanto, nas palavras de Vygotsky (1978), que
estimam que o desenvolvimento alimenta o aprendizado e o aprendizado alimenta o
desenvolvimento, como em uma via de méo dupla.

Alcancamos, aqui, uma ilustracdo da LE, ndo como meio Unico de uma formacao
completa da crianga, mas como um instrumento mediador que favorece esse desenvolvimento,
de maneira integral. Revalidamos, dessa forma, as palavras de Lantolf e Thorne (2006), ao
manifestarem a conviccdo de que aprender outro idioma representa muito mais do que adquirir
novos significantes, pois representa, também, modificar e ressignificar o conhecimento ja
existente.

Relembramos, nesta concluséo, a pergunta motivadora do trabalho, que procura
entender o0 que uma crianca pode aprender quando ensinamos inglés a ela, além da lingua em
si. Estamos cientes de que o processo cognitivo pelo qual ocorre a aquisicdo da LE é algo dificil
de se quantificar ou se medir (READ, 2016; VAN LIER, 1996), mas sabemos, de igual modo,
que esta pesquisa ndo se voltou para o aprofundamento sobre a aquisicdo de habilidades
linguisticas nos termos de estudos quantificaveis e passiveis de mensuracéo.

Tal fato ndo nos privou de verter um olhar sobre as questfes cognitivas, o qual se deu
da forma menos reducionista possivel, propiciando-nos uma nitida percep¢do de que nao apenas
afeto e cognicdo andam de méos dadas (VYGOTSKY, 1993, WALLON, 1978; ARNOLD;
BROWN, 1999), mas que todas as dimensfes do desenvolvimento infantil se encontram inter-
relacionadas e se retroalimentam. Assim, uma das realidades mais visiveis para nos era que, ao
enfatizar uma dimensdo qualquer do desenvolvimento e do aprendizado, colhiamos os frutos
em esferas outras nem imaginadas, uma vez que os desenvolvimentos envolvidos nas diversas
esferas se entrelacavam, a ponto de se confundirem.

Vimos, nesta pesquisa, que todas as esferas do desenvolvimento aqui analisadas foram
contempladas com resultados positivos, reforcando nossa crenca de que o ensino-aprendizagem
de LI representou um meio de contribuir para a formacdo integral dos aprendizes,
desencadeando o desenvolvimento das criangas em seus multiplos vieses, como o emocional,
social, cultural, cognitivo e psicolégico, envolvendo-se, igualmente, com questbes mais
complexas, como as de cunho critico-reflexivo.

Seguindo essa linha de raciocinio, este estudo prop&e que a visao da crianga que aprende
linguas, bem como a visdo do planejamento do ensino de LEC e da formacdo e capacitacéo dos
profissionais do setor seja sempre conduzida por essa nocéo de formacéo do individuo como
um todo, de modo que o universo educacional se constitua do estimulo de todas as capacidades

e potencialidades da crianca.
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Possibilitariamos, assim, um ensino que se afasta da mentalidade cientifico-positivista
que compartimentaliza disciplinarmente seu processo educativo, buscando, a0 maximo,
priorizar um ensino de bases transdisciplinares e criticas, a fim de alcancar uma transformacéo
social e educacional, comecando pela transformacdo da crianca pequena.

E fundamental, portanto, que um olhar mais atento do professor, da escola, das futuras
diretrizes e pardmetros curriculares ou das possiveis politicas linguisticas considere a formagéo
integral como cerne do ensino-aprendizagem de LEC, visando um processo formativo que
contemple muito mais do que habilidades linguisticas, mas que promova 0 crescimento
multidimensional das criangas enquanto pequenos aprendizes, ndo somente de uma nova lingua,
mas aprendizes — que sdo — da prépria vida.

Entendemos que ensinar uma LE para criancas sem saber quais sdo suas possiveis
contribuicdes e beneficios € como tentar acertar um alvo que ndo se sabe qual €, ou onde ele se
encontra. Acreditamos, assim, que um processo de conscientizagdo sobre questdes acerca da
formagdo holistica da crianga favoreca o exercicio de uma docéncia melhor fundamentada, a
qual consiga chegar em seu destino, porque sabe 0s resultados que deseja alcancar.

No caso desta pesquisa, acreditamos firmemente que os momentos em que alcan¢amos
resultados positivos quanto a formacdo integral das criangas, ou seja, quanto ao estimulo as
inimeras esferas do desenvolvimento, s6 se tornaram possiveis pela confluéncia de diversos

empenhos implementados, ja aqui discutidos, como, a titulo de exemplo:

a) a utilizacao dos géneros discursivos como referencial na abordagem de ensino;

b) um planejamento voltado para um ensino que fosse significativo para a criancga;

c) a ampla exploracdo da ludicidade no ensino;

d) um planejamento que oferecesse margem para discutir questdes sociais, culturais e
éticas, por exemplo, as quais estimulassem o raciocinio critico-reflexivo nos
aprendizes;

e) a disposicao, por parte dos professores-pesquisadores, para promover um ambiente

aberto a afetividade.

E interessante ver, afinal, que o processo de aprendizado de linguas que se desenrolou
no Projeto Creche ndo foi encarado como um processo isolado e descontextualizado para as
criangas, mas como algo inerentemente relacionado com o desenvolvimento do aprendiz na

condicdo de pessoa que esta em fase de aprendizado sobre o mundo e sobre si.
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Presumimos, entéo, que aprender inglés na infancia significa mexer com as estruturas
intrinsecas da crianga, despertar dimensdes que estdo prontas para expandir. E disparar um
efeito cascata e se dar conta de que, como disse Leonardo da Vinci, a quem tomamos como
exemplo de homem integral (RAMOS, 2004), tudo se liga a tudo, pois 0 uno e o multiplo s&o
faces de uma mesma moeda, dado que o todo esté na parte, assim como a parte esta no todo.

Julgamos, dessa forma, ser necessario olhar criticamente para o desenvolvimento
multidimensional possibilitado pelo ensino de LEC, para melhor guiarmos nossas pesquisas,
nossas abordagens de ensino e nossas formacGes profissionais, visando ndo apenas o
crescimento da crianca enquanto um aprendiz de saberes pragmaticos, mas uma expansdo da
crianga enquanto ser humano, construindo em si valores e principios éticos e a capacidade de
raciocinar de forma inteira, holistica, tornando-se, assim, um ser pensante, autbnomo, uma
consciéncia livre, que jamais e sob nenhuma circunstancia podera ser aprisionada. Entendemos
que essa € a melhor e maior contribuigdo que qualquer ensino pode dar a uma crianca.

Finalizamos com as palavras de Bourdieu (1998, p. 53), as quais nos alertam que
“formar cidadaos ¢ propiciar o autoconhecimento do aprendiz cidaddo, para que possa cruzar
fronteiras culturais na sua propria sociedade, para dela participar como cidadao pleno”. Cremos
que podemos colaborar para que essa plenitude seja alcancada, através de uma educacgéo
linguistica que seja critica e que se revele transformadora, para genuinamente possibilitar que
criancas pequenas se tornem cidaddos realmente plenos, os quais se sintam preparados para
fazerem uma leitura critica de si, do outro, da sociedade e do mundo no qual se encontram

inseridos.

4.2 LIMITACOES DA PESQUISA E SUGESTOES PARA FUTURAS PESQUISAS

A utilizacdo da lingua materna durante o ensino-aprendizado de linguas € uma
dicotomia frequentemente discutida nos estudos em Linguistica Aplicada e, segundo Cunha e
Maneschy (2011), ndo ha um consenso sobre o assunto. No entanto, esse foi, certamente, um
ponto que se destacou ao longo da pesquisa.

O uso exclusivo do inglés para criangas tdo pequenas representou, a0 meu ver, pontos
positivos e negativos. Por um lado, o contato com um falante que utiliza unicamente uma outra
lingua levou muitas criangas a refletirem sobre as diferencas, tanto linguisticas quanto culturais,
o0 que foi muito positivo — embora o ensino utilizando ambas as linguas (materna e estrangeira)

também pudesse ter surtido 0 mesmo efeito.
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Também foi notado que as criancgas se esforcavam mais para se comunicar na lingua-
alvo, pois queriam ser compreendidas por nos, professores. Por outro lado, a comunicacéo ficou
comprometida em muitos momentos, pois certos comentarios que ndo eram compreendidos ndo
podiam ser explicados na lingua materna, ja que a utilizacdo exclusiva do Inglés era algo pré-
acordado entre os membros do grupo, devido ao foco na producéo oral do projeto.

Assim, foi percebido que o dialogo e o debate sobre certos pontos que emergiam durante
as aulas, especialmente nos momentos livres em que ndo havia atividades e podiamos conversar
mais a vontade, deixavam uma sensacdo de que poderiamos ter progredido mais em direcdo a
assuntos que levassem a conducdo de um processo mais reflexivo e critico nas criancgas, se
tivéssemos o amparo da lingua materna. Portanto, a sugestdo para pesquisas futuras no &mbito
de LIC que incluam em seu escopo o0 ensino critico da LE é que utilizem ambas as linguas, pois
isso daria maior suporte para discussdes com as criancas.

Outro ponto a ser considerado refere-se ao planejamento das aulas. Cremos que teria
sido desejavel a escolha de um nimero maior de temas que privilegiassem o foco nas questfes
que possibilitassem mais campo de exploracdo para debates de cunho critico. Em nossa
pesquisa, abordamos nesse Viés critico a solidariedade e o relacionamento com o outro, bem
como a alimentagdo saudavel, incitando as criancas a viverem de forma consciente no mundo
contemporaneo, ao realizarem escolhas conscientes. Através do proprio contato com a LE e
com os professores-pesquisadores que utilizavam apenas essa lingua para se comunicarem com
elas, percebemos que as criancas foram levadas a refletir e questionar a presenca dessa lingua
outra e seus falantes de forma critica. Os momentos inesperados — ocasides em que surgiam
situacOes ndo planejadas —, mas com alto potencial de exploragéo das capacidades de questionar
e refletir, também foram preciosos para explorar o senso critico das criancas.

Sugerimos, assim, gue as pesquisas nessa area invistam em seu conteido programatico
na escolha de temas que permitam um vasto campo para desenvolvimento de discussfes que se
relacionem as questdes intrinsecas ao ser humano, como as identitarias, emocionais/afetivas,
que estejam ligadas a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, com o
guestionamento de padrBes de beleza e de questbes étnico-raciais, por exemplo, levando a
processos reflexivos quanto a igualdade entre as pessoas, respeito, conscientizacao sobre temas
atuais e sobre a diversidade linguistica e cultural. Nesse sentido, as diferencas culturais e
linguisticas devem ser abordadas de forma critica, enfatizando o pluralismo e a
heterogeneidade, tornando mais propicia a formacdo de espaco para um questionamento da

visdo do mundo que os cerca.
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Conforme Pennycook (1998, p. 39), “Na qualidade de intelectuais e professores,
precisamos assumir posturas morais e criticas a fim de tentar melhorar e mudar um mundo
estruturado na desigualdade”. A soma das palavras do autor a nossa experiéncia no Projeto
Creche nos leva a sugerir que ja em tenra idade se inicie a exploracao de terrenos que possam
fecundar um ensino que priorize o crescimento de sentimentos voltados para o espirito critico,
que busque igualdade, fraternidade e justica social, amenizando, assim, um contexto tdo
imbuido de desigualdades, como é o caso de nosso pais.

Do mesmo modo, cremos que a integracdo do ensino de LI com os demais conteidos
abordados pela professora titular seja muito proficua, tornando o ensino ainda mais rico e
produtivo, visto que, com base nesses assuntos, torna-se possivel o trabalho da propria LE.
Acreditamos que caminhos transdisciplinares possam levar a uma visdo mais holistica e mais
privilegiada do mundo e da vida, ensejando um ensino com embasamento critico e auxiliando

na formacdo de individuos capazes de agir com mais liberdade no mundo em que vivem.
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ANEXOS
ANEXO A — Carta ao CEP

UNVIAYTADE ESTADUAL 0O
‘SUDQISTL DA BAKIA|

CARTA AO CEP: emenda informando subprojeto vinculado ao projeto cadastrado
Vitéria da Conquista, 12 de setembro de 2018

De Joceli Rocha Lima (Coordenadora do POACE Project - Promovendo a Comunicagdo Oral
em Inglés: Projeto Creche)

A coordenagiio do CEP/UESB

Prezado senhor(a), atesto que a proposta de pesquisa de Suzana Longo da Cruz (CPF
096.204.467-98), intitulada “O Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa € a Formag&o
Integral de Criangas da Educagfio Infantil”, é um subprojeto do projeto “POACE Project —
Promovendo a Comunicagfio Oral em Inglés: Projeto Creche” submetido por mim, Joceli
Rocha Lima, coordenadora, ao CEP UESB e cadastrado na Plataforma Brasil sob o CAAE
30900114.6.0000.0055, o qual foi aprovado desde 2015. A proponente atuou como
colaboradora e instrutora no projeto e goza de autorizagio da coordenadora para usar dados
coletados do POACE Project.

Aguardo deste respeitado comité retorno acerca do aqui exposto.

Desde j4, agradeco e coloco-me a disposig&o para o que se fizer necessario.

e o

. Ms. JocelMRocha Lima
(Coordenadora)
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ANEXO B — Termo de autorizagédo para utilizacdo de dados coletados de projetos de pesquisa

e Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n° 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

Termo de Autorizagido para Utilizagao de Dados Coletados de Projetos de Pesquisa

Titulo do Projeto: POACE Project — Promovendo a Comunicagao Oral em Inglés: Projeto Creche

A colaboradora/pesquisadora do Projeto supracitado, Suzana Longo da Cruz, esta autorizada a utilizar
os dados coletados desde que comprometa-se a usar essas informagoes e dados tunica e exclusivamente
para fins cientificos, preservando, integralmente, a autoria da pesquisa, bem como dos materizis
produzidos pela equipe e o anonimato das criangas-participantes, ciente:

1. dos itens I11.3i e 111.3t, das Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (Resolugio 466/12, do CNS - Conselho Nacional de Saude, que substitui a 166/96 do
Conselho Nacional de Satde), os quais dizem, respectivamente - "prever procedimentos que assegurem
a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem, a nao estigmatizacao, garantindo a2 ndo
utilizacao das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de
auto-estima, de prestigio e/ou econdmico-financeiro”, e - "utilizar .. os dados obtidos na pesguisa
exclusivamente para a finalidade prevista no seu protocalo”, bem como 2. da Diretriz 12, das Diretrizes
Eticas Internacionais para Pesquisas Biomédicas Envolvendo Seres Humanos - (CIOMS/93), que afirma
- "0 pesquisador deve estabelecer salvaguardas seguras para a confidencialidade dos dados de
pesquisa. Os individuos participantes devem ser informados dos limites da habilidade do pesquisador
em salvaguardar a confidencialidade e das possiveis conseqiiéncias da quebra de confidencialidade”.

Autora do Projeto

Nomz
joceli Focha Lima




