Universidade
Estadual de LondRrina

MARIANA GUEDES SECCATO

POLITICAS LINGUISTICAS E AS REPRESENTACOES DA
PRATICA DOCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL I:
LINGUA INGLESA EM FOCO

Londrina
2016



MARIANA GUEDES SECCATO

POLITICAS LINGUISTICAS E AS REPRESENTACOES DA
PRATICA DOCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL I:
LINGUA INGLESA EM FOCO

Dissertacdo Programa de Pds-Graduacdo em
Estudos da Linguagem, da Universidade Estadual
de Londrina.

Orientador: Prof. Dr. Kleber Aparecido da Silva

Londrina
2016



Dados Internacionais de Catalogagéo na Publicacdo (CIP)

S444p  Seccato, Mariana Guedes.
Politicas linguisticas e as representacfes da pratica docente no ensino
fundamental: Lingua inglesa em foco / Mariana Guedes Seccato. -Londrina,
2016.
125f +51f: il

Orientador: Kleber Aparecido da Silva.

Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) - Universidade Estadual
de Londrina, Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Programa de P6s-Graduagao
em Estudos da Linguagem, 2016.

1. Lingua Inglesa - Estudo e Ensino. 2. Linguistica Aplicada Critica. 3.
Linguagem - Politica Governamental. 4. English Language - Study and
Teaching. I. Seccato, Mariana Guedes. Il. Silva, Kleber Aparecido da. I11. Titulo.

CDU 802.0:37.02




MARIANA GUEDES SECCATO

POLITICAS LINGUISTICAS E AS REPRESENTACOES DA PRATICA
DOCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL I:
LINGUA INGLESA EM FOCO

Dissertacdo Programa de Po6s-Graduagdo em
Estudos da Linguagem, da Universidade Estadual
de Londrina.

Orientador: Prof. Dr. Kleber Aparecido da Silva

BANCA EXAMINADORA

Prof. Doutor Kleber Aparecido da Silva
Universidade de Brasilia - UNB
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Profa. Dra Rosinda Ramos
Universidade Federal de Sdo Paulo - UNIFESP

Profa. Dra Elaine Mateus
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Londrina, 29 de Abril de 2016.



A minha querida V6 Lourdes, fonte de inspiracéo, de aprendizagem, de verdade.

A maior paixdo da minha vida!



AGRADECIMENTOS

A Deus por me dado saude, calma e paciéncia e por ter colocado em meu
caminho pessoas fraternas, companheiras e lutadoras. Por ter permitido que eu prosperasse e
entendesse que sozinha eu nunca iria conseguir.

Ao meu orientador Kleber Aparecido da Silva, exemplo de carater, lealdade
e paixao pelo o que faz. Fonte de iluminacdo como sabedoria e ser humano. Uma das pessoas
mais incriveis que Deus colocou em meu caminho. Obrigada pela confianga, por me guiar,
por me dar escolhas, por me apresentar um mundo onde qualquer um mereceria viver. Sou
privilegiada!

A prof. Doutora Elaine Mateus, pela ajuda, companheirismo e contribuicdes
essenciais ao desenvolvimento de meu trabalho. Pelas contribuicdes valiosas durante o
SEDATA 2015 e durante a qualificagdo. Caminhar sabendo que podia contar com vocé, foi
bem mais tranquilo. Obrigada!l

A prof. Doutora Claudia Hilsdorf Rocha, pelas contribuicdes durante a
qualificagéo e por disponibilar leituras que fizeram a diferenca em minhas reflexdes enquanto
académica, professora e mae.

A prof. Doutora Denise Grassano Ortenzi, que ao abrir as portas de suas
aulas durante o estagio supervisionado, me deu a oportunidade de sentir pela primeira vez a
sensacdo Unica de entender o que é leionar no ensino superior e por reforcar aquilo que
desejo.

A prof. Doutora Rosinda Ramos, pela disponibilidade em ler e contriuir para
0 meu trabalho, com sua perspectiva de ensino de linguas e politicas linguisticas. Uma honra
té-la em minha banca.

A Jozalia Tanaca, por ter me recebido de bragos abertos em seu contexto de
trabalno e por ter me fornecido dados e informagdes que foram cruciais para o
desenvolvimeno do meu trabalho.

Aos participantes de minha pesquisa que se disponibilizaram a entender e
contribuir com o meu trabalho, dedicando tempo pra responder aos questionarios e refletir
sobre as questdes propostas.

Aos meus amigos de percurso que fizeram a trajetoria ficar menos ardua:

Karen Piovezan, Danielly Almeida, Nilceia Bueno, Geovana Humeniuk, Julianne Rosy,



Renan Luis, Cassia Batalha, Pollyanna Vergara, Raquel Franciscati. Obrigada pelos
momentos de alegria e por dividirem as angustias e vitorias.

Ao Rubens Lacerda de Sa, um amigo que a vida académica me deu e que
me ensinou a ser um ser humano melhor. Obrigada pelos conselhos, orientagGes e confianca.

A toda a minha familia que de longe ou de perto torceram por mim e me
apoiaram. Em especial a minha avo Lourdes e tia Ise por todo apoio moral, financeiro, me
proporcionando todo o aconchego que a casa de uma avo pode ofercer para estudar, descansar
e produzir.

A0s meus pais Josiane e Augusto, por sempre terem me deixado voar.
Independente da distancia, circunstancia e das pessoas que voavam comigo.

As minhas irmas Marina e Mdnica, por terem me ensinado desde pequena
que devo dividir tudo o que tenho: meu coragdo, meu saber, meus pertences. Sei que sempre
torceram por mim.

Ao meus sobrinhos e afilhados Pedro e Maria Clara, por tornarem minha
horas de descanso mais leves, mais bonitas e mais coloridas, recarregando minhas baterias
para sempre recomegar.

Ao meu marido pela compreensdo e companheirismo. Por entender os
momentos de auséncia, de nervosismo e por ndo me deixar desistir nunca.

A minha filha Maria Luiza, motivo de tudo isso! Raz&o do meu respirar, do

meu pensar, do meu agir. Tudo por um instante de orgulho que vocé possa sentir de mim.



v
oY

—

Figurl - Painel Paulo Freire no CEFORTEPE — Centro de Formagdo, Tecnologia e Pesquisa Educacional da
Secretaria Municipal de Educacio de Campinas - SP.

O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que
“hospedam” o opressor em si, participar da elaboracéo, como seres
duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertacdo. Somente na
medida em que se descubram ‘hospedeiros” do opressor poderdo
contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora.
Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e parecer €
parecer com o opressor, € impossivel fazé-lo. A pedagogia do
oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, € um dos
instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si
mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como manifestacfes da
desumanizacgdo. (FREIRE, 2001, p.43. Pedagogia do Oprimido)

Seja a imagem que os dizeres de Freire me fazem refletir de que forma a Lingua Estrangeira,
representada neste trabalho pela Lingua Inglesa (LI), pode (re) configurar relacGes entre
opressores e oprimidos.

! Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Freire. Acessado em 14 de dezembro de 2015.




SECCATO, Mariana Guedes. Politicas linguisticas e as representacfes da pratica docente
no ensino fundamental I: lingua inglesa em foco. 2016. 176 f. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, 2016.

RESUMO

O presente trabalho surgiu de minhas reflexdes quanto professora e quanto pesquisadora. As
discuss@es sobre o ensino de LI (LI) como lingua estrangeira (LE) vém tomando proporcdes
cada vez maiores e interpretacbes diversas diante do fenémeno da globalizacdo e da
consideracao da LI como instrumento de comunica¢do no mundo internacional. No Brasil, 0
ensino de LI é obrigatério a partir da segunda etapa do Ensino Fundamental. O Ensino
Fundamental | é privado de ter uma diretriz nacional que oriente o ensino de LI. Analiso o
Projeto Londrina Global, destinado ao ensino de LI na primeira etapa de escolarizagdo do
municipio de Londrina-PR. Pontuo o Guia Curricular de Ensino de Lingua Inglesa (GCLI)
que foi elaborado para orientar a pratica das professoras que atuam no Projeto. Faco minhas
reflexdes sob as abordagens translingues (CANAGARAJAH, 2013; ROCHA, MACIEL,
2015), da linguistica aplicada critica (Pennycook, 2010, 2011, 2013) e do Ciclo de Politicas
de Ball (Ball, 1994; Mainardes, 2013). Utilizo essas teorias, pois todas sdo embasadas na
reflexdo e na criticidade, aspectos bastante relevantes neste trabalho. Os dados, colhidos do
GCLI e do questionario aplicado as professoras, sdo discutidos dentro das perspectivas
tedricas do Ciclo de politicas de Ball e da LAC, destacando as representagdes das professoras
qguanto o GCLI e a relacdo entre local e global nas duas teorias e em suas aplicacdes na
analise dos dados. O contexto da préatica do Ciclo de Politicas é destacado como discussdo
sobre a importancia da existéncia de uma mobilidade de relagcbes entre as teorias, diretrizes e
praticas (MAINARDES; GANDIN, 2013). Os principios norteadores do GCLI foram
exemplificados nos relatos das docentes e forneceram indicios para reflexdes quanto as
possiveis conexdes entre politicas linguisticas e a pratica docente. A maior parte dessas
conexdes foi linear, ou seja, a maior parte dos principios que regem o Guia foi colocada em
pratica pelas professoras dentro da ideologia de cada um dos principios, porém no que tange o
principio de interculturalidade falta uma convergéncia que remete as consideracdes da
diversidade e a formacdo dos individuos, surgindo reflexdes quanto a relacdo local/global;
homogéneo/heterogéneo; documento e pratica.

Palavras-Chave: Ciclo de Politicas. Linguistica Aplicada Critica. Pratica Transligue.



SECCATO, Mariana Guedes. Language Policies and Teaching Practice Representations
in the first stage of elementary school. 2016. 176 f. Dissertation (Master’s degree in
Language studies) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

ABSTRACT

This research emerged from my reflections as a teacher and researcher. Discussions about
teaching English as Foreign Language (EFL) have been taking increasingly proportions, and
different kind of interpretations facing globalization considering English as a communication
tool in an international world are coming up. In Brazil, Learning English is required from the
second stage of the elementary school. In the first years of elementary school there isn’t a
document that guides the English language teaching. | analyze the Project “Londrina Global”
aimed at the English language teaching at first schooling stage in Londrina-PR. | focus on the
““Guia Curricular para a Lingua Inglesa” (GCLI) which was prepared to guide the practice
of the teachers who act in the Project. 1 make my reflections under the concepts of
translingual approaches (CANAGARAJAH, 2013; Rocha, MACIEL, 2015), Applied
Linguistics (Pennycook, 2010, 2011, 2013) and Ball Cycle Approach Policies (Ball, 1994;
Mainardes, 2013). I’ve used these theories because all of them are based on thinking and
criticism, relevant aspects that base this work. The data that were collected from the GCLI
and from the questionnaire applied to the teachers are discussed within the theoretical
perspectives of the ball Cycle Approach Policies and CAL (Critical Applied Linguistics),
highlighting the teacher’s representations about the GCLI, and the relationship between the
local and the global contexts in both approaches during the process of data analysis. The
practice context of the Cycle Approach Policies is emphasized as a discussion about the
importance of mobility between theories, documents, practices (Mainardes; Gandin, 2013).
The GCLI guiding principles were exemplified during the teacher’s reports and evidences
were provided about reflections regarding possible connections between linguistic policies
and teaching practices. The most of these connections were linear, and most of the principles
that guide the documents were put in practice by teachers according to the ideologies of each
principle. However, in reference of the principle of intercultural, there is a lack of
convergence between the concept of diversity and people formation, coming out
considerations as local / global relationships; homogeneous / heterogeneous; document and
practice.

Keywords: Cycle Approach Policies. Critical Applied Linguistics. Translingual Practice.
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PREAMBULO

Através desta preliminar, tenho a intencdo de apresentar muito brevemente o
cenario de minha pesquisa. Exponho minha voz de pesquisadora, atrelada a minha vivéncia
profissional. Como professora de Lingua Estrangeira em todas as etapas de escolarizagdo,
muitas vezes me indaguei sobre a auséncia de diretrizes curriculares no que tange o ensino de
Lingua Inglesa no Ensino Fundamental 1.

Dessa forma, acho importante visualizar um contexto onde foi elaborada e
instituida uma diretriz de ensino de Lingua Inglesa (LI) na primeira etapa do Ensino
Fundamental. A implantacdo do documento intitulado ““Guia Curricular para a Lingua
Inglesa: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — Subsidios para professores e gestores”,
acontece no municipio de Londrina, no norte do Parana.

Saliento a elaboracéo deste documento em um contexto onde o ensino de LI
ja acontecia no Ensino Fundamental I do municipio. A inser¢do do documento em 2013
acontece em um Projeto intitulado Londrina Global, em vigor desde 2008. A elaboracdo e
aplicacdo do Projeto ocorre em parceria com a Universidade Estadual de Londrina, um
exemplo positivo de parceria entre universidade-escola.

Através deste preambulo, deixo explicito o objetivo neste trabalho, de se
pensar em politicas linguisticas em contextos especificos, ndo com o intuito de comparar
modelos ja existentes ou tentar estabelecer diretrizes como verdades mundiais.

Somente retenho a necessidade de deixar claro que, pensar em politicas
linguisticas vai muito além de um papel homologado, de modismos tedricos. Politicas
voltadas as linguas pressupdem vivéncia, dialogismo, conflitos que refletem o dia-a-dia de
qualquer ser humano.

Como professora de LI, através de minhas experiéncias, meus dialogos,
minhas percepcdes trago o exemplo do Projeto Londrina Global como possivel instrumento
de reflexdo para outros professores que, também, em algum momento se sentiram oprimidos
ou opressores como consequéncia da falta de diretrizes de ensino de LI. Espero, a partir das
reflexdes sobre o Projeto substituir o sentimento de desconsideracdo por uma etapa primordial
do ensino, por possiveis acfes que devem partir de nds professores e por alunos que por um

momento tiveram suas vozes silenciadas.
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INTRODUCAO

Figura 2 - Maria Fumaga em Londrina

b G

Fonte: Farina, 1935

"Claro que, recita o neto, ele ndo sabia que depois do Tibagi
comecava a melhor mancha de terra-vermelha do planeta, lava de
basalto despejada ha mais de cem milhdes de anos, nao por vulces,
mas pela crosta terrestre mesmo, como se das rachaduras de um bolo
quente saisse um creme que, esfriando, logo endureceria virando
rocha, um imenso manto de rocha estendido por centenas de
quildbmetros — o neto para para respirar.” (PELLEGRINI, Terra
Vermelha, p. 111)

i. “Toda cidade tem seu acontecimento inaugural. (...)” Rogério lvano

Comeco a apresentacdo de minha pesquisa com uma epigrafe composta por
uma citacdo de Pellegrini (2009), que em sua obra Terra Vermelha retrata o inicio da cidade
de Londrina. Assim como, no subtitulo desta secdo trago Ivano (2002) que, em seu livro
Cronicas da fronteira: imagem e imaginario de uma terra conquistada também narra o inicio
desta cidade, formada por diversos povos, oriundos de toda e qualquer parte do mundo.

Continuo a cita¢do que compde o subtitulo:

(...) Em Londrina calhou de ser uma caravana de pioneiros de diferentes
nacionalidades, dentro do contexto de um mundo liberal. A caravana ndo é
formada por militares, nem bandeirantes, nem aventureiros, nem
missionarios, nem conquistadores. S3o colonos trabalhadores. E uma
diferenca importante em relacdo a outros eventos fundadores, porque ja
antecipa o imaginario da regido e o tipo de colonizagdo que sera feita aqui.”
(Blog Historia de Londrina)
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Justifico ao meu leitor a escolha de trazer narrativas relacionadas a origem
da cidade de Londrina porque acho relevante associar minha pesquisa ao valor pessoal.
Através de uma citacdo de Cora Coralina, enfatizo aqui que o saber construido no presente
trabalho, foi fruto de minha pesquisa associado as minhas visdes de mundo, minha vivéncia,
minha origem: “O saber a gente aprende com 0s mestres e os livros. A sabedoria, se aprende é
com a vida e com os humildes.”

Dessa forma, esta terra, que, além de me trazer ao mundo fisicamente, me
faz retornar as minhas origens, como professora e pesquisadora. VVolto com imenso prazer em
retratar uma realidade politica linguistica e /ou educacional, que me entusiasma por ser
estruturada e aplicada em Londrina.

A escolha do tema, ou abordagem da presente pesquisa deu-se como
consequéncia seja de adventos pessoais, que ndo deixaram de ser sociais, desde que escolhi a
profissdo de professora. Pontuo aqui as minhas reflexdes como educadora, pois ao comecar a
atuar em sala de aula ensinando a LI, passei a entender a minha formacdo, ou falta de
formacdo, que acarretaram em ddvidas, seja em relacdo a minha pratica docente, seja em
minha atuacdo social. Pois neste trabalho, parece-me impossivel abordar a relevancia social

da pesquisa sem mencionar a relevancia pessoal da mesma.

ii. Relevancia Pessoal

Ao me graduar em Letras anglo-portuguesas pela Universidade Estadual de
Londrina em 2008, “entrei” na sala de aula cheia de expectativas em relacdo as minhas aulas,
longamente e minuciosamente preparadas pensando em encontrar alunos interessados,
questionadores e conscientes da importancia da matéria Lingua Inglesa.

Havia chegado pouco nesta pequena cidade do interior paulista. Prestei o
processo seletivo para atuar nas escolas estadual e municipal, as duas Unicas da cidade. No
primeiro dia de aula, senti vontade de desistir de tudo aquilo, que durante anos fez parte das
minhas reflexdes, das minhas buscas, das minhas leituras.

Continuei com as aulas, ouvindo diariamente: ““A gente vai pra quadra?”
“Nao entendi nada que vocé falou!” “N&o sei nada de inglés!” “N&o entendi a tarefal!”
“Vocé ndo vai passar a resposta pra gente copiar?” ““Nossa! Vocé fala inglés!!““D& as cores
pra gente pintar!”’Aos pouco entendi que a disciplina LI era vista como momento de
preenchimento de tempo, dado que, eram poucos os professores de LI na Secretaria de

Educacao da regido e a Unica professora que atuava anteriormente a mim, era pedagoga quase
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aposentada, cursando LI a distancia. Por estar se aposentando, faltava periodicamente e
devido a falta de professores substitutos da area, os alunos iam para a quadra, pintavam
desenhos impressos pela diretoria para aguardaram a entrada do proximo professor, e quase
nunca haviam feito uma prova de inglés.

Ao tentar entrar em contato com as professoras que assumiam as aulas LI,
nas escassas vezes que nos encontravamos no intervalo, elas tentavam n&o interagir, me
diziam para ndo me empenhar porque os alunos ndo queriam saber de nada, e para que eu
poupasse minha voz e meu dinheiro, dado que, a maior parte do material que eu preparava era
custeado por mim, desde livros, impressdes e assim por diante.

Através desses encontros e desencontros, comecaram a surgir meus
guestionamentos quanto ao desinteresse dos alunos, que, demonstravam ndo gostar da aulas
de LI, porém se interessavam em mdasicas, filmes e tinham como idolos grande personalidades
que se comunicavam em LI. Mas, o que mais me fazia refletir era a falta de estimulo das
professoras. Comecei a pensar em que tipo de formacao teriam, porque assumiriam lecionar
uma disciplina que ndo dominam. Que tipo de leituras faziam e como preparavam suas aulas.
Ao comegar uma pds-graduacao em Estudos Avangados em LI pela Unesp de Séo José do Rio
Preto, através das disciplinas e discussdes com professores de cidades e regides vizinhas,
comecei a entender que talvez a falta de formacéo inicial e/ou continuada, poderia ser uma
das respostas para que as professoras se enxergassem e enxergassem 0s alunos como
aprendizes promissores de LI. Neste espaco encontrei professores que expressavam as
mesmas angustias e tentavam entender suas posi¢des neste processo de “diminuicdo” da L1I.

Ainda continuo escutando pedidos para que a aula de LI seja colocada no
ultimo horario, que ndo preciso me aprofundar nas aulas, pois quem quiser faz curso fora, que
n&o existe espaco para reforgo escolar de LI, ouco pedidos de professores de outras disciplinas
pedindo que eu dé mais um tempinho antes de eu comecar minha aula para os alunos
terminarem as atividades de sua materia. Escuto pais que ndo entendem porque seus filhos
ficam com nota vermelha nesta disciplina e tenho que lidar com a resisténcia de gestores que
expressam suas indiferencas diante de pedidos como mudar a nota de LI porque o aluno ja
esta de recuperacao em Portugués e Matematica.

Tais vivéncias me fizeram buscar a legislacdo no que tange o ensino de LI
no Brasil. Encontrei embasamentos pertinentes, seja em relacdo a consciéncia da existéncia de
uma visdo limitada quanto ao ensino de LI nas escolas, quanto as propostas de ensino deste
idioma ao associar a aprendizagem de LI ao desenvolvimento social e cidaddo das criancas.

Entdo aqui surge o principio de uma de minhas perguntas de pesquisa: como enxergar a
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relacdo entre politicas educacionais e a pratica docente? Especificamente, como relacionar a
interpretacdo das politicas linguisticas por parte dos professores e suas praticas? Neste ponto,

comeco a pontuar a relevancia social e cientifica desta dissertacao.

iii. Relevancia Social e Cientifica deste trabalho

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) de Lingua Estrangeira
mostram de forma clara sua constatagdo quanto & pouca importancia dada a disciplina LI no
curriculo, promovendo como consequéncia a falta de organizacdo que toda disciplina requer
quanto a duracao das aulas, a formacéo dos professores que devem ministrar esta disciplina, a

estrutura das escolas para promover a oferta de L1I.

A primeira observacdo a ser feita é que o ensino de Lingua Estrangeira ndo é
visto como elemento importante na formacéo do aluno, como um direito que
Ihe deve ser assegurado. Ao contrario, freqlientemente, essa disciplina ndo
tem lugar privilegiado no curriculo, sendo ministrada, em algumas regides,
em apenas uma ou duas séries do ensino fundamental. Em outras, tem o
status de simples atividade, sem carater de promogdo ou reprovacdo. Em
alguns estados, ainda, a Lingua Estrangeira é colocada fora da grade
curricular, em Centros de Linguas, fora do horéario regular e fora da escola.
Fora, portanto, do contexto da educacdo global do aluno. (PCNs, Terceiro e
Quartos Ciclos do Ensino Fundamental, 1998, p.26)

Em concomitancia, o0 mesmo documento quando aborda a questdo da
perspectiva de aprendizagem, salienta a relagdo da aprendizagem da LI como ferramenta
promotora de inclusdo social e promocdo de uma educacao dialdgica, onde a aprendizagem
expressa a relagdo do EU com o OUTRO.

Me ancoro dessa forma, nas perspectivas bakhtinianas inseridas no processo
de ensino de LI. Acredito que as relagbes construidas através do processo de ensino-
aprendizagem de LI séo relagBes extralinguisticas, que, segundo Bakhtin (2003) véo além de
relacdes linguisticas, mas constituem o vasto e genuino campo da linguagem e da vida
(BRAIT, 2014). Por isso, retenho no presente trabalho, a ideia de ensino da LI como um meio
de construcdo de valores e sentidos através de praticas transformadoras embasard este
trabalho.

A parte introdutéria dos Pardmetros Curriculares Nacionais cita o art.26, 8
5° da LDB: "O ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna passa a se constituir um
componente curricular obrigatério, a partir da quinta série do ensino fundamental™. Os ciclos

1 e 2 do EF ndo tem a presenca da LE em seus documentos. O documento enfatiza a
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necessidade de conhecimento da realidade brasileira. Porém tal posicionamento pode parece

contraditorio dentro do préprio documento:

O conjunto das proposicGes aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a
fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade mdltipla, estratificada e
complexa, a educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de construcéo
da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de
direitos entre os cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa
igualdade implica necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos,
entre 0s quais o conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes.
(Parametros Curriculares Nacionais- Introducdo - Livro 1, 2008, p.13)

Fala-se de "sociedade multipla, estratificada™, em "uma crescente igualdade
de direitos entre os cidaddos"”, em "principios democraticos” em um pais que acompanha as
tendéncias globais, mas que exclui de suas criancas direitos igualitarios de aprendizagem de
uma lingua estrangeira. A contradi¢do de reforca se olharmos as primeiras linhas dos PCNs de
Lingua Estrangeira dos ciclos 2 e 3 do EF, onde a mesma é obrigatoria:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
autopercepcéo do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse motivo,
ela deve centrar -se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir
no mundo social. (Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
Fundamental 11, 2008, p.15)

Estamos discutindo politicas de um sistema de ensino, organizado em
ciclos, onde os ciclos entre as etapas ndo se complementam, ou ndo tém regularidade. Por que
ndo dar aos alunos dos dois primeiros ciclos do EF1 a possibilidade de auto critica e
autopercepcao através da Lingua Estrangeira? Seria mais pertinente se o aluno que
ingressasse nos ciclos 3 e 4 ja tivessem trabalhado estas perspectivas, evitando, como
consequéncia, disparidades de aprendizagem em sala de aula. Talvez os alunos chegassem
com um conhecimento de Lingua Estrangeira mais homogéneo, evitando discrepancias entre
aqueles alunos que nunca tiveram a oportunidade de aprender e entre aqueles que tém acesso
a escola de idiomas. Podia-se tentar aqui a iniciar efetivacdo da verdadeira democracia e
igualdade de direitos de aprender.

Do ponto de vista académico, ao fazer uma breve pesquisa sobre trabalhos
publicados como em formatos de teses, dissertacdes e artigos para revistas sobre o ensino de

LI para criancas da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, nota-se ainda pouca difuséo de
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trabalhos sobre o tema no que tange a abordagem de politicas linguisticas no ensino de LI no
inicio da escolarizacéo brasileira. >

Em relacdo as dissertacdes e teses encontrei as seguintes referéncias :

v' CARVALHO, M. P. (2013). Gestdo para o ensino-aprendizagem de
lingua inglesa no fundamental 1 em contexto de escola publica. Sdo Paulo: 220 f. Mestrado
em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem - Pontificia Universidade Catolica.

v" COLOMBO, C. S. (2013). O insumo linguistico oral em aulas de
inglés como lingua estrangeira para criancas: a fala do professor em foco. UNESP S&o
Jose do Rio Preto.

v FERNANDES, L. M. (2014). Escrita em lingua estrangeira no ensino
fundamental 1: ensino, aprendizagem e desenvolvimento por meio do texto persuasivo. Sdo
Paulo:191 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o Paulo.

v' GARCIA, B. R. V. (2011). Quanto mais cedo melhor (?): uma analise
discursiva do ensino de inglés para criancas. Sdo Paulo: 166 f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras)- Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo.

v' GAZZOTTI, D. (2011). Resolucdo de conflitos em contextos de
educacdo infantil bilingue. S&o Paulo: 170 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada
e Estudos da Linguagem) Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo.

v LIMA, A. P. (2011). Analise de propostas de avaliacao de rendimento
em livros didaticos de inglés para o ensino fundamental 1. Campinas: 145 f. Dissertagdo
(Mestrado em Linguistica Aplicada) - Instituto de Estudos da Linguagem - UNICAMP.

v" MARCHIORI, J. P. (2010). O primeiro contato de criancas pequenas
com a lingua inglesa em uma escola internacional no Brasil: um estudo de caso. Sao Paulo:
167 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguagem e Educacdo) - Faculdade de Educagéo,
Universidade de S&o Paulo.

v MARINI, E. S. (2010). O ensino de lingua inglesa para criancas por
meio da internet. Sdo Paulo: 94 f. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos
da Linguagem) - Pontificia Universidade Catolica.

2 Os dados apresentados foram colhidos em sites das universidades e revistas da area de linguistica. Como
parametro de busca, através da leitura dos resumos, selecionei aqueles que tinham como objetivo trabalhar com
ensino de LI nas etapas de ensino Infantil e Fundamental, assim como a abordagem sobre politicas linguisticas.
Deixo claro ao meu leito, que o levantamento pode apresentar novos dados, visto que a atualizacdo de
trabalhos apresentados nos sites das universidades é constante.
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v ORNELLAS, L. L. H.(2013). Representacdes de professores de inglés
no ensino fundamental 1 em contexto de escola publica. Sdo Paulo: 170 f. Dissertacdo
(Mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) - Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo.

v" RAMPIM,M. F. (2010). Relagdes entre a formacdo e a pratica do
professor de lingua estrangeira (inglés) para criancas. Sdo Carlos: 117 f. Dissertacao
(Mestrado em Linguistica) - Universidade Federal de Séo Carlos.

v' SELBOCH, H. V. (2014). Do ideal ao possivel: The crazycarstory -
um relato interpretativo de um projeto em lingua inglesa na educacdo infantil. Porto
Alegre: 171 f. Mestrado em Linguistica Aplicada - Instituto de Letras - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.

v' SILVA, T. M. (2013). Caréncias na formacéo do professor de lingua
inglesa em face do ensino para criangas de 6 a 10 anos. Sdo Paulo. Universidade
Presbiteriana Mackenzie.

v TONELLI, J. R. A. (2012). A "'dislexia" e o ensino-aprendizagem da
lingua inglesa. Londrina: 574 f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) - Centro de
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de Londrina.

v' YAMASAKI, G. D. (2013). Avaliacdo de uma unidade didatica para
ensino-aprendizagem de inglés para criancas. Sdo Paulo: 100 f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) - Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo.

Os trabalhos seguintes, com os titulos diferenciados em azul, abordam o
ensino de LI e politicas linguisticas em formato de disserta¢fes ou teses.

v VICENTIM, K. A. (2013). Inglés nos anos iniciais do Ensino
Fundamental Publico: de representacdes de professores a politicas linguisticas.Campinas:
149 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) - Instituto de Estudos da Linguagem -
UNICAMP.

v' VIDOTTI, J. V. (2012). Politicas linguisticas para o ensino de lingua
estrangeira no Brasil do seculo XIX, com énfase na lingua inglesa. S&o Paulo: 245 f. Tese
(Doutorado em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés) - Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo.

v' CRISTOFOLI, M. S. (2010). Politicas de linguas estrangeiras na
educacao basica: Brasil e Argentina entre avancos, percalcos. Porto Alegre: 208 f. Tese

(Doutorado em Educacao) - Faculdade de Educacgéo, Universidade Federal do Rio Grande do



22

Sul. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) - Centro de Letras e de Ciéncias
Humanas, Universidade Estadual de Londrina.

v" MELLO, M. G. B. (2013). Ensino de inglés nos anos iniciais do
ensino fundamental: um estudo de politica publica no municipio de Roléndia, PR.

No que se refere a publicacbes em revistas, como consta nos trabalhos
elencados abaixo, nenhum associa o ensino de LI a politicas linguisticas.

Na Revista Brasileira de Linguistica Aplicada encontrei 0s seguintes
trabalhos:

e Leandra InesSeganfredo Santos. Professores de lingua inglesa para
criancas: interface entre formacao inicial e continuada, experiéncia e fazer
pedagdgico.rev.bras.linguist.apl. [online]. 2011, vol. 11, n.1, pp.223-246. ISSN 1984-6398

e Daniele Gazzotti; Fernanda Liberali. Resolucéo de conflitos em
contexto de educacdo bilingue infantil - em busca de desenvolvimento multicultural.

rev.bras.linguist.apl.vol.14, n.2. Belo Horizonte.abr/jun.2014 epud 02 maio-
2014,

Na revistaCalidoscopioencontrei o seguinte trabalho sobre ensino de LE
para criancas:

e Daniele Blos, Christine Siqueira. A aprendizagem autdnoma de
criangas aprendizes de linguas em um contexto de ensino de curriculo bilingue por meio de
um centro de autoacesso. Calidoscépio vol.9, n.1, p.15-27, jan/abr-2010.

As publicagdes apontam que das 18 pesquisas entre dissertacOes e teses,
identificadas em relagdo ao ensino de LE nas séries iniciais de LE no Brasil, somente 4
publicacdes se direcionam aos estudos sobre politicas linguisticas. Das 4 publicacbes em
revistas, nenhuma delas remete ao tema de politicas. Dessa forma, reforco a importancia de
minha pesquisa em ambito académico, para a difusdo de ideias relativas as relagdes de ensino-
aprendizagem de LI e a reflexdo sobre politicas linguisticas neste contexto.

O Projeto Londrina Global é objeto de anélise de minha dissertacdo porque
retenho que abordar questfes linguisticas de uma regido do Brasil, que, como tantas outras
originou-se gragas a outros povos, quemtrouxeram novos costumes e outras linguas,

representa meu interesse de pesquisa. Londrina, também chamada de “A pequena Londres™?,

* Relato sobre a fundago de Londrina feito por Jodo Sampaio em 1967. A ele foi atribuido o titulo de Cidad&o-
Honoréario de Londrina por ter participado ativante da formacao inicial da cidade.

“Quando a Estrada de Ferro Sdo Paulo — Parana estava inaugurada em Jatai (KI.185), recebemos a visita do
general Asquith. A exploragdo e o tracado haviam se adiantado, na margem esquerda do rio Tibagi, cerca de 30
a 40 Kilometros. Thomas e eu 0 acompanhamos, em viagem de inspecdo, que fizemos, para ver a paragem ja



23

traz em sua origem o0 povo inglés, assim como a lingua inglesa, que, um século depois do
inicio da colonizacdo da regido, se torna instrumento de comunicacao global.

Investigar politicas linguisticas é foco do presente trabalho. Trato nesta
pesquisa de Diretrizes de ensino de Lingua Inglesa (LI) elaboradas na cidade de Londrina,
direcionadas ao Ensino Fundamental I, que em ambito nacional se encontra carente de um
curriculo que oriente a pratica docente.

Escolho especificadamente a LI por ser meu instrumento de ensino e,
consequentemente como professora, me indago sobre a inexisténcia de um documento que
possa direcionar 0 meu ensino. A LI representa um objeto de ensino que reflete o fenémeno
da globalizacdo, se tornando para alguns pesquisadores, representante de uma identidade
linguistica que se forma como consequéncia deste processo global que atinge contextos locais
especificos, que sdo formados, por sua vez por culturas, politicas e economias peculiares, que
pertencem a histérias e sistemas unicos. (Rajagopalan, 2003).

Portanto, na presente pesquisa, a LI torna-se elemento de origem da cidade
onde nasci e onde aplico minha pesquisa. A LI faz parte do meu objeto de ensino e também €
um ponto relevante na formacéo dos estudantes do municipio, que através de um Projeto estdo

tendo acesso a LI como fonte de entendimento de suas identidades em um mundo global.

iii. Objetivos e Perguntas de Pesquisa

Neste excerto de meu trabalho apresento meus objetivos e perguntas de
pesquisa, com o intuito de reforcar minha contribuicdo social e cientifica ao associar neste
trabalho a necessidade de reconhecimento de politicas linguisticas que embasem o trabalho
dos professores de LI da primeira etapa do Ensino Fundamental. Diretriz ainda ndo publicada
e/ou reconhecida em ambito nacional. Por isso, trago aqui questdes referentes a esta
associacdo entre professoras e diretrizes, onde um documento relacionado ao ensino de LI no
EFI foi consolidado a partir da unido de pesquisadores e professores do municipio de
Londrina e a partir da necessidade de embasar praticas de ensino de LI na primeira etapa do

Ensino Fundamental ja existentes no municipio.

escolhida, para a primeira cidade, dentro da maior das glebas adquiridas pela Cia. De Terras, ainda em plena
floresta. De regresso a Ourinhos — SP, tragamos ideias sobre a denominacdo a dar-lhe. Fui o dltimo a falar.
Propus que essa cidade recebesse 0 nome de LONDRINA — como as filhas de Londres - em reconhecimento a
homenagem ao valoroso grupo de ingleses, que através da Parand Plantations Co, financiavam, corajosamente,
as realizagdes da Cia. de Terras. Dentro do patio da futura Estacdo Ferroviaria, aparecem na estacdo, do Kl
210, o primeiro marco da cidade nascente, destinada a glorioso e brilhante futuro.”
(http://www.uel.br/museu/complementares/fundacao.html)
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Portanto, minha principal questdo nesta pesquisa é elucidar o GCLI (Guia
Curricular para a Lingua Inglesa) do municipio de Londrina, levando em consideracdo a
reflexdo sobre a existéncia de um documento que embase o ensino de LI no Ensino
Fundamental | e suas respectivas ideologias em um especifico contexto de ensino —
aprendizagem de LI. Um contexto peculiar diante da maior parte da realidade nacional no que
tange a documentacao de ensino de LI nos anos iniciais de escolarizacao.

Os objetivos especificos de minha pesquisa sdo:

e Analisar o GCLI a fim de pontuar LI como prética translingue,* que
compde um dos embasamentos da Linguistica Aplicada Critica®, a qual servira de lentes para
analise dos dados desta pesquisa.

e Analisar as representacdes das professoras atuantes no Projeto em
relacdo ao GCLI no que tange os principios e desafios que regem o GCLL.° As representacdes
das professoras serdo consideradas dentro do Contexto da Pratica do Ciclo de Politicas de
Ball. ’

Para tentar alcancar os objetivos especificos acima descritos, lango as
seguintes perguntas que buscarei responder:

1. Como o GCLI representa a LI dentro das perspectivas da LAC?

2. De que maneira as professoras participantes® do Projeto Londrina
Global se posicionam em relacdo aos principios que regem o ensino de LI, representados no
GCLI?

* Adota-se no presente trabalho a noco de prética translingue discutida por Canagarajah (2013), que tem como
pressuposto a LI e suas significantes funcBes no que tange a formacdo de vozes, identidades e valores dos
individuos. A prética translingue serd melhor discutida no préximo capitulo da dissertacao.

> Utiliza-se no presente trabalho a LAC (Linguistica Aplicada Critica) como lente para analise dos dados. Os
principais construtos e teorias em relacdo a LAC serdo tratados com maior profundidade no embasamento
tedrico da presente pesquisa. Adianto que a LAC orienta a presente dissertagdo por discutir aspectos de um
trabalho critico tendo como comprometimento as politicas criticas das relag6es sociais.

® O GCLI (Guia Curricular de Lingua Inglesa) ser4 detalhadamente explicado posteriormente. Deixo em
evidéncia aqui que os principios norteadores do Guia e os futuros desafios sobre a proposta de ensino de LI
trazida pelo Guia s@o evidéncias que norteiam o Projeto Londrina Global. Por isso, foram tdpicos escolhidos
para fazerem parte da analise desta pesquisa.

" O Ciclo de Politicas de Ball foi escolhido para orientar a analise de meus dados juntamente com as lentes da
LAC, por ser um construto tedrico educacional ligado as préticas docentes e gestoras dos sistemas de ensino.
O Ciclo é composto por cinco contextos: Contexto de Influéncia, Contexto da Producdo de Texto, Contexto da
Préatica, Contexto dos Resultados e Efeitos e Contexto da Estratégia Politica. Apresentarei ao meu leitor essa
teoria de forma mais aprofundada durante a exposicéo do construto tedrico de minha dissertagdo, assim como
explicitarei o motivo de focar a andlise dos dados no Contexto da Pratica.

® Participaram da pesquisa 5 professoras que fazem parte do Projeto Londrina Global. No capitulo 3, onde
tratarei da metodologia de minha pesquisa, trarei dados sobre a justificativa de escolha dessas professoras e
sobre o questionario aplicado.
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3. De que forma a utilizagdo do Ciclo de Politicas de Ball e a LAC como
instrumento de analise de politicas linguisticas pontua as relacdes globais e locais que
circundam a elaboracéo de diretrizes de ensino de linguas em um determinado contexto?

Assim como a Maria Fumaca chega e parte de varios destinos, sempre
encontrando novos caminhos, venho através de minhas perguntas nortear minha pesquisa e
encontrar resultados que reforcem reflexdes sobre a elaboracdo de diretrizes de ensino de LI
no Ensino Fundamental I, que possam considerar a LI e seus aprendizes como respeitadores
reciprocos, criando uma relagdo de complementaridade e respeito ao direito de aprender e ser
aprendida.

iv. Organizacdo da Pesquisa

No percurso deste trabalho, assim como nos trilhos das ferrovias,
testemunhas do inicio de tantas vidas e lugares, esta secdo de meu trabalho, explicito o que
trago nos vagdes da minha Maria Fumaca. Com respeito aos meus leitores, elenco como esta
organizada a dissertacdo e eu, representando o maquinista disponho minha responsabilidade
em tentar fazer com que entendam a escolha do meu percurso.

A dissertacdo se intitula ““Politicas Linguisticas e a Pratica docente no
Ensino Fundamental I: Lingua Inglesa em foco™. Através do titulo exponho a intencdo de
reforcar meu objetivo principal deste trabalho em refletir como diretrizes curriculares de um
determinado contexto de ensino de LI no Ensino Fundamental | podem ser representadas
pelos docentes envolvidos no Projeto Londrina Global.

No primeiro capitulo da dissertacdo, que representa o primeiro vagdo de
minha maquina, trago uma contextualizacdo sobre o conceito de politicas linguisticas adotada
neste trabalho. Foco neste capitulo, na apresentacdo do Projeto Londrina Global, que é o
objeto de meu estudo.

O segundo vagdo de minha Maria Fumaca € carregado com meu aparato
tedrico. Abordo aqui algumas definigdes de politicas linguisticas, assim como o conceito de
LI como Lingua mundial dentro de uma perspectiva translingue do ensino de LI. Por isso,
represento este capitulo com uma epigrafe que mostra a catedral da cidade de Londrina,
situada no centro, que, por sua vez € o lugar onde todos os habitantes da cidade se cruzam,
interagem e se descobrem. A descoberta e a interacdo estdo presentes na considera¢do do
ensino de LI como processo dialdgico e transformador. Trago também alguma explicacGes

sobre a Linguistica Aplicada Critica e o Ciclo de Politicas de Ball, que serdo teoricamente
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tratados neste capitulo, porém serdo retomados respectivamente nos capitulos de analise de
dados e de metodologia.

No terceiro vagdo de meu trem embarcam as pessoas que participaram de
minha pesquisa, assim como, seu contexto, os dados coletados e o contexto de analise. llustro
esse capitulo com uma epigrafe que retrata os trilhos sobre a ponte que liga o estado do
Parana ao estado de S&o Paulo. Assim como a ponte liga destinos e caminhos, tento
estabelecer uma ligacéo entre os participantes, a metodologia e meus dados.

No quarto vagdo deixo entrar a anélise dos dados colhidos e a relacdo destes
dados com minhas perguntas de pesquisa, onde demonstrarei as reflexdes de algumas
professoras que fazem parte do Projeto Londrina Global quanto as suas praticas e o0s
principios elaborados no GCLI para o municipio de Londrina. Comeco aqui, a pontuar as
minhas perguntas de pesquisa.

No quinto e Gltimo vagao, que apesar de estar |4 atras, me permite enxergar
0 inicio de meu destino. Concluo minha pesquisa com a apresentacdo dos dados analisados
porém, deixo outros trilhos a serem percorridos diante das questdes que ndo conseguirei
responder e diante das possiveis futuras contribui¢fes de meu trabalho.

A fim de retomar a organizagdo de meu trabalho e dar um maior
direcionamento a meu leitor, apresento abaixo um quadro que sintetiza as minhas pretensoes

guanto a sequéncia do presente trabalho:

Tabela 1 - Sintetizando minhas consideragdes iniciais

Introducdo | Iniciei meu trabalho pontuando a falta de diretrizespedagogicas no

gue tange o ensino de LI no Ensino Fundamental | brasileiro.

Objetivo Mostrei que meu objetivo de pesquisa € principalmente apresentar o
Projeto Londrina Global que coloca em préatica a elaboracdo de um
documento que orienta o ensino de LI para as criangas do municipio de

Londrina.

Justificativa | Em minhas justificativas trago minhas reflexfes pessoais e
profissionais quanto o ensino de LI relacionando minha formacéao e

prética docente.

Organizacao | Procurei aqui trazer a estrutura de meu texto ao leitor.
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Na proxima secdo de minha dissertacédo, discorro o primeiro capitulo, onde
discutirei sobre politicas linguisticas em contextos nacionais e internacionais e apresentarei ao
meu leitor o ensino de LI como pratica transcultural e também explicitarei o Projeto Londrina
Global.
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CAPITULO 1

DEFININDO O PERCURSO DA MARIA FUMACA: O CONTEXTO DA PESQUISA

Figura 3 - Composicao da Ferrovia Sdo Paulo - Parana

Fonte: blogdojosecarlosfarina.blogspot.com

Quando chegaram a Ourinhos, depois de dois dias de trens e baldeac®es,
ele ja ndo tinha vergonha de abrir a lata de pagoca na frente de gente, tirar
uma colherada, encher a méo e jogar na boca.

(PELLEGRINI, 2009, p. 114)

1.1 A CONCEPCAO DE POLITICAS LINGUISTICAS NESTE TRABALHO

Retomo a centralidade de meu trabalho quanto a abordagem de Politicas
Linguisticas. Trato sobre Politicas Linguisticas diante da necessidade de pontuar minha
pratica docente na primeira etapa do ensino fundamental sem ter acesso a algum tipo de
diretriz curricular no que tange o ensino de LI. Portanto, minhas reflexdes me fizeram buscar
textos que explicassem 0s conceitos vigentes de politicas que enguadram aspectos
linguisticos. Dessa forma, trago nesta secdo algumas ideias que pontuam a relacdo entre
politica e ensino de LI como LE.

Primeiramente falo sobre Politicas Linguisticas no que tange a definicéo
deste termo, ainda pouco discutido em ambito académico e/ou social. Lango méo de tentar
conceituar termos referentes a politicas, assim como suas origens epistemoldgicas. Parto da
ideia de discutir o termo Politicas Linguisticas, tendo em mente a consideracdo de que este

ndo é um termo técnico e limitadamente definivel. Por tratar-se de lingua(gem) é um termo
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interpretavel diante de infinitos contextos e ideologias. Tamanha heterogeneidade ¢ pilar do
presente trabalho que tem como uma de suas perspectivas principais tratar de uma lingua
mundial.

Desta maneira, retomo Rajagopalan (2013) que transcorre sobre o
significado de Politicas Linguisticas de maneira democratica e responsavel, tentando excluir

qualquer rétulo ou limitacao de aplicagao deste termo:

Isso porque, repito, a politica linguistica ndo tem nada a ver com a
linguistica; ela tem tudo a ver, isto sim, com a politica, entendida como uma
atividade na qual todo cidadao — todos eles, sem excecdo — tem o direito e 0
dever de participar em condi¢bes de absoluta igualdade, sem se importar
com classe econémica, sexo, orientacdo sexual, idade, escolaridade, e assim
por diante. (RAJAGOPALAN, 2013, p. 22)

O estudioso enfatiza a necessidade de quebrar o tabu que diz somente
estudiosos de linguas sdo capazes e merecedores de tratarem de questBes linguisticas. Ele
enfatiza a necessidade de incluir o cidaddo comum nestas discussdes, pois a lingua e seu uso é
definida pelos cidaddos em geral. Assim, excluir qualquer cidaddo da fungéo de ter voz para
defender uma viséo linguistica ou reflexao politica se transformaria em uma atitude opressora,
gue segundo Freire (1981) tolhe ao individuo o direito de se desenvolver, de enxergar e impor

aquilo que acredita:

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acdo, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui. A
acdo educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situacdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou de pregar no deserto. (FREIRE,
2011 [1981], p.120)

As ideias de Freire (2011) corroboram com Rajagopalan (2013) no que se
refere ao pensamento do cidadao que reflete sobre o0 mundo e que tem sua visdo particular dos
eventos que nele ocorrem. Discutir questdes das Politicas Linguisticas s6 é possivel quando
entendemos a voz do cidaddo como atividade de sua funcdo de agente, daquele capaz de se
posicionar diante dos fatos recorrentes as politicas linguisticas.

O individuo consciente de seu direito de participar e expressar suas opiniées
passa a ser peca fundamental em um processo de instauracdo de politicas linguisticas
instauradas em um processo que vem de baixo pra cima. Dessa maneira, da-se maior abertura

a sistemas democraticos onde pode-se realmente pensar em uma associacdo entre politica
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linguistica e cidadania. Processo contrario a sistemas autocraticos que tolhem qualquer

escolha do cidadao, qualquer possibilidade dele se tornar agente:

(...) Da mesma forma que é garantido ao cidaddo mais humilde e menos
favorecido o direito de escolher o primeiro mandatario de um pais
democrético, esse mesmo cidaddo também tem direito de opinar quando o
assunto € uma questdo relativa a politica linguistica. Dito de outra forma, as
politicas linguisticas mais sadias e robustas sempre tém como participes e
como alvo os cidadaos. A politica linguistica, no sentido pleno desse termo,
tanto pressupde o livre arbitrio do cidaddo quanto se dirige ao cidaddo.
(RAJAGOPALAN, 2013).

Fica bastante nitida a visdo do autor em defender a sincronia entre a fala dos
educadores, politicos e populagdo. Somente desta maneira a fala e o discurso dos cidadaos
deixam de ser apenas um discurso a mais, alienado e alienante. Deixam de ser oprimidos.

Ao pensar sobre sincronia entre ideias, discursos e didlogos se torna
impossivel ndo falar de Bakhtin. Sendo esta pesquisa defensora da relacdo entre 0 EU e 0
OUTRO através de uma lingua que permita o conhecimento, a troca e a aceitagdo do diverso
fica evidente a necessidade deressaltar o valor extralinguistico das relaces dial6gicas. “Toda
vida da linguagem, seja qual for o seu campo de emprego (a linguagem cotidiana, a préatica, a
cientifica, a artistica, etc.), estd impregnada de relacdes dialégicas.” (BRAIT, 2014).°

Tornar-se sujeito diante das perspectivas dialdgicas é tornar-se agente.
Termo fundamental ao abordarmos Politicas Linguisticas. Pois, ao tratarmos de politica, seja
ela em qualquer contexto situacional, para que seja democratica € necessario que seja
executada por pessoas que tenham vontade e capacidade de se posicionarem diante dos fatos.
Por pessoas gque sejam autdbnomas. Segundo Freire (1986) somente a autonomia pode nos

transforma em gente:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que minha passagem pelo
mundo ndo é predeterminada, preestabelecida. Que meu “destino” ndo é um
dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me
eximir. Gosto de ser gente porque a histéria em que me fagco com os outros e
de cuja feitura tomo parte é um tempo de possibilidades, e ndo de
determinismo. Dai que insista tanto na problematizacdo do futuro e recuse
sua inexorabilidade. (FREIRE, 2011 [1986], p.52)

% A questdo da relacdo dialdgica sera aprofundada no proximo capitulo da dissertacdo onde disponibilizarei
algumas consideracdes sobre o ensino de LI como pratica translingue e a importancia da relacdo dialégica no
processo de ensino — aprendizagem.
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Diante das concepg¢des acima levantadas sobre o sujeito, revela-se neste
texto a relevancia de falar sobre politicas linguisticas que considerem os cidaddaos como
agentes capazes de intervir em realidades linguisticas que Ihes proporcionem a condicao de
ser, agir, aprender e trocar. Por isso, adianto a meu leitor que a concepg¢do de linguistica
trazida neste trabalho é a da Linguistica Aplicada Critica, que diante de suas caracteristicas

nos pode oferecer suporte para tratar dos individuos como agentes.*

1.2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

O ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (LE) comeca a ser
considerado pelas politicas educacionais de forma bastante distinta nos Gltimos 20 anos. Em
1996 a Lei de Diretrizes e Bases chega a mencionar a questdo, onde a oferta de uma LE
ocorre somente a partir do atual 6° ano do Ensino Fundamental. Ainda, a LE pode ser
escolhida pela comunidade escolar, as turmas podem ser estabelecidas de acordo com o nivel
do dominio do idioma por parte dos estudantes (BRASIL, 1996).

O fato de se ter a LI como opcional ou obrigatéria em fase de escolarizagdo
avancada acarreta consequéncias que forma um ciclo contraproducente, onde alunos que néo
aprendem a LI, podem se tornar futuros professores, que, por sua vez, sem formacgéo
adequada faz parte de um sistema que pode transformar o processo de ensino —aprendizagem
de LI ndo acessivel a todos e, consequentemente como forma de exclusdo na escola e, depois,
na sociedade.

Apresento e analiso neste trabalho o projeto Londrina Global, colocado em
pratica a partir do ano de 2008, tendo como meta implantar o ensino de LI nos primeiros anos
do Ensino Fundamental nas escolas de todo o municipio de Londrina, no norte do Parana.
Gimenez; Tanaca; Peres; Oliveira (2013) expdem 0s objetivos e as etapas de elaboracéo e
execucdo do projeto. Primeiro, as autoras explicitam que o projeto surgiu, por um lado como
tendéncia de varios paises em instaurar o ensino de LI nos primeiros anos de escolarizacao,
como consequéncia do fendmeno da globalizacdo. Aspecto demonstrado neste trecho de um
artigo publicado no site British Council, uma das organizacGes investidoras em pesquisas

relacionadas ao ensino de LI:

N0 préximo capitulo da dissertagdo abordarei mais precisamente sobre o conceito de Linguistica Aplicada
Critica, justificando mais pontualmente a escolha desta linha de pesquisa nesta dissertagao.
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As decisdes para introduzir Inglés no nivel priméario sdo frequentemente
apresentados em termos de potencial futuro para o pais a se envolver em
negdcios internacionais, com uma populacéo fluente em Inglés. Subjacente a
esta é uma suposicdo de que um inicio mais cedo, sem duvida, leva ao
aumento da proficiéncia. A pressdo dos pais também pode ser
frequentemente um fator influente no processo de tomada de deciséo. No
entanto, muitas vezes ha mais de uma motivacdo e estes variam entre 0s
paises. Por exemplo, a Africa do Sul vé Inglés como uma ferramenta para o
avango econdmico, mas a inclusdo de Inglés a nivel priméario, como uma das
11 linguas oficialmente reconhecidas, também apoia o objetivo de promover
0 respeito por todas as linguas e melhorar a comunicagdo entre 0s grupos
étnicos (ENEVER; MOON, 2009, p.2)."*

GIMENEZ et.al, (2013) também consideram importante este processo no contexto brasileiro,

onde comeca-se a pesquisar sobre a possibilidade de politicas linguisticas que regularizem o
ensino de LI nos primeiros anos do Ensino Fundamental (SANTOS, 2006; ROCHA, 2006,

E ainda salientado por Gimenez (2013) que ao apresentar o Projeto para

administracdo da cidade neste periodo, a relevancia que foi dada ao Projeto, consistia em

considerar a LI como instrumento que facilitaria o aproveitamento dos adventos da

globalizacdo. Assim, os alunos que tivessem contato com a LI desde o inicio de suas

escolarizacBes, se transformariam em cidaddos que capazes de lidar com os tramites

econdmicos globais, favorecendo, consequentemente o avanco da cidade.

No caso de "Londrina global”, a teoria da mudanca orientando as acGes
foram relacionadas principalmente a questdes econémicas , ou seja, a
necessidade de mostrar a cidade como um lugar onde a populacdo esta
conectada ao mundo em geral. O idioma Inglés (como uma ferramenta para
acessar 0s potenciais produtos oferecidas pela globalizacéo) foi visto como
uma forma Gtil de demonstrar essa capacidade (GIMENEZ, 2013, p.346)"

O Projeto nasce de ideias que preconizavam o cenario econémico e/ou

comercial por parte de estudiosos e politicos que concordavam na necessidade de

"Decisions to introduce English at primary level are often presented in terms of the future potential for the
country to engage in international business, with a population fluent in English. Underlying this is an
assumption that an earlier start will undoubtedly lead to increased proficiency. Parental pressure may also
frequently be an influential factor in the decision-making process. However, there is often more than one
motivation and these vary across countries. For example, South Africa views English as a tool for economic
advancement, but the inclusion of English at primary level, as one of the 11 officially recognized languages,
also supports the aim of promoting respect for all languages and enhancing communication across ethnic

groups. (Traducéo minha)

121 the case of “Londrina Global”, the theory of change guiding the actions were mainly related to economic
issues, i.e. the need to show case the city as a place where the population is connected to the world at large.
The English language (as a tool to access the potential goods offered by globalization) was seen as a useful
way to demonstrate this capability (GIMENEZ, 2013, P.346)
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potencializar a populacdo diante do promissor mercado internacional (global) investidor no
municipio. E, diante desta perspectiva, o Projeto Londrina Global tece suas diretrizes para o
ensino de LI no Ensino Fundamental I.

Na proxima secdo apresento alguns dados referentes aos numeros de
escolas, alunos e professores participantes do Projeto, para que seja possivel obter uma nocao

do desenvolvimento e expansao do Projeto Londrina Global.

1.2.1 Projeto Londrina Global Ontem e Hoje

O Projeto nasce em 2008. Na época, a Secretaria de Educacao da cidade de
Londrina era responsavel por 68 escolas na area urbana e 11 na area rural. A principio nédo foi
possivel implantar o projeto em todas as escolas do municipio. A priori o Projeto comegou
sua atuacdo somente nos 4° anos do Ensino Fundamental, com aulas de 50 minutos, semanais.
Cada professor atuava entre 5 e 7 escolas. Esta foi a maneira que os organizadores do projeto
encontraram para ter tempo de qualificar mais professores com o intuito de atender
universalmente as escolas do municipio. (GIMENEZ; TANACA; PERES; OLIVEIRA, 2013).

Durante o processo de procura por professores capacitados, a Secretaria de
Educacao identificou 180 professores habilitados em Letras (Inglés), porém poucos estariam a
disposicdo por desempenharem outras fungdes educacionais, principalmente como gestores.
Dessa maneira, somente 29 professores aceitaram participar do curso preparatorio.
(GIMENEZ et. al, 2013)

Outro aspecto importante a ser informado recai sobre a questdo do material
didatico. Duas professoras, ja pesquisadoras da area de ensino de LI para criancas, foram
selecionadas para treinarem e elaborarem o material didatico, juntamente com as professoras
participantes do Projeto. Notéria aqui, a preocupacdo em elaborar um material
contextualizado as caracteristicas e situacfes cotidianas da cidade de Londrina. A principio
foram confeccionados e distribuidas as primeiras trés unidades do material, que, gradualmente
foi complementado e atualizado.

Abaixo trago uma atualizacdo dos dados do Projeto fornecidos pela
Coordenadora do Projeto e Assessora Técnico Pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacdo de Londrina, que fornecem uma dimensdo da extensdo do Projeto desde a sua

implementacdo em 2008 até o ano atual.
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Tabela 3 - N° de turmas atendidas Ensino Fundamental I*®
N° de Turmas atendidas Ensino Fundamental |
10 20 30 40 50
40 83 193 92 118

escolares na Zona Urbana (distribuidas nas regides: leste, oeste, norte, sul e central) e 11
unidades na Zona Rural (Secretaria Municipal de Educa¢do Municipio de Londrina). Assim,
hoje o Projeto Londrina Global atua em exatos 47,05% das escolas da primeira etapa do

Ensino Fundamental.

3 Importante salientar que os dados atualizados e mostrados nas tabelas 1 e 2, sobre o Projeto Londrina Global
foram obtidos através de contato direto, pessoal ou por e-mail, entre mim e a ProftJozélia Jane Corrente
Tanaca, coordenadora do Projeto Londrina Global e assessora técnico-pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacdo de Londrina- PR, a quem devo imenso agradecimento pela disponibilidade e prontiddo em me
atender e fornecer os dados sempre que precisava, independente do dia da semana ou horério. Os dados

apresentados ainda ndo foram publicados por nenhum outro meio de documento ou artigo.

A Rede Municipal de Educacdo de Londrina dispée de 74 unidades
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Estes dados alimentam a maior preocupacdo quanto o andamento do
Projeto. Gimenez (2013) atenta ao fato do ndo atendimento ao principio de acesso a educacao
universal ser um dos principais obstaculos a serem pensados. A autora atribui como causas a
falta de infraestrutura das escolas assim como a escassa disposi¢do de professores de LI que
atuem no Ensino Fundamental I.

Esta dissertagdo tem como interesse analisar a instauracdo de diretrizes
relacionadas ao ensino de LI no Ensino Fundamental | do Projeto Londrina Global, pontuando
0 documento como um fator inédito em relacdo ao ensino de LI no estado do Parana. Espero
com a andlise dos dados obtidos pontuar consideragdes em relacdo ao andamento do Projeto
Londrina Global, podendo oferecer reflexdes quanto o andamento e desenvolvimento do

Projeto.**

1.2.2 O Guia Curricular para a Lingua Inglesa (GCLI): Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental — Subsidios para professores e gestores

Dedico uma parte do presente trabalho para falar do Guia Curricular para a
Lingua Inglesa por ser objeto de analise desta dissertagdo. O Guia representa a tentativa de
consolidacdo de uma diretriz educacional voltada para o ensino de LI nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Etapa do ensino brasileiro esquecida quanto a regulamentacdo de
politicas de ensino de LI.

A propria legislacdo brasileira no Art. 22 da Lei n° 9.394/96 das Leis de
Diretrizes e Bases (LDB) consolida a importancia do acesso irrestrito aos cidadaos brasileiros
aos bens culturais através da educacéo publica. =

Por outro lado, convivemos com a escassez de diretrizes curriculares
especificamente voltadas para a disciplina de LI no Ensino Fundamental |. Fato que pode
acentuar a falta de acesso universal das criancas a aprendizagem deste idioma, que nestas
contextualizacdes pode se transformar objeto de exclusdo social, conforme declara ROCHA
(2012, p.29):

4 Ressalto que a presente dissertacdo é o primeiro trabalho em contexto de pés-graduacdo strict sensu que
analisa o projeto Londrina Global. Existe um trabalho publicado de Coradim e Tanaca de 2013, onde as autoras
revelam dados importantes sobre as reflexdes e praticas das docentes participantes do Projeto. Algumas dessas
analises serdo retomadas em secédo futura deste trabalho, com o intuito de fazer consideracdes com os dados
coletados através do questionario aplicado para o desenvolvimento desta dissertacao.

>Art.22 LDB da Lei n° 9.394/96 A educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores.
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Esse fator, juntamente com tantos outros aspectos limitadores, entre eles a
precaria formacdo do professor atuante neste campo (SANTOS, 2006;
SHIMOURA, 2005), enfraquecem o processo educativo e intensificam
desigualdades, permitindo-nos caracterizar sua concretizacdo em ambito
nacional como excludente (BONETI, 1997) ou, conforme adverte Moita
Lopes (2003; 2005a; 2005b), como promotora e mantenedora de
desigualdades opressoras, em niveis linguisticos e sociais.

Dessa forma, trago o Guia Curricular, que, apesar de se referir a um unico
municipio, representa todo o pais quanto a necessidade de suprir a necessidade de acesso a
educacdo de forma igualitaria e libertadora.

O GCLI foi disponibilizado em 2013 e redigido por professores e estudantes
da Universidade Estadual de Londrina, professores de inglés da Rede Municipal de Ensino de
Londrina, do Ndcleo Regional de Educacdo de Londrina e de escolas municipais da cidade de
Rolandia. *® Esses profissionais se reuniram durante dois anos e meio para a producdo das
orientagdes do GCLI. O fato da elaboracdo do Guia ser feito seja por profissionais da
Universidade que pelos profissionais da escola amplia a possibilidade de validade e coeréncia
do documento, j& que as vozes atuantes em sala de aula sdo ouvidas e discutidas com
académicos que tém acesso a informacdes teoricas, estudos e analises que podem ajudar em

atestar a realidade educacional em questdo de maneira mais ética:

No cenério da relacdo universidade-escola, parece-nos que essa colaboracéo
comeca a surgir, com o intuito de que ambas as instituicbes possam usufruir
da construcdo conjunta do conhecimento, num momento histérico em que 0s
meios tradicionais ja ndo mais atendem as necessidades da sociedade.
Assim, partimos do principio de que a ética na educacdo é buscada por
ambas as instituicdes ... (MELLO, 2010, p.97)

Uma das principais abordagens de minha dissertagdo, como ja mencionado
anteriormente é analisar GCLI quanto seus principios em relacdo a pratica docente. Por isso

explicito aqui os principios norteadores do GCLI:

0 Municipio de Rolandia, préximo & Londrina, também no norte do Parana instaura em 2010 a oferta
obrigatéria da LI no Ensino Fundamental I, ja embasada em um documento que direcione e regularize este
ensino através da Lei n® 3446/2010. Esta Lei é estudada na Dissertacdo de mestrado Mariana Gomes Bento de
Mello, mestre em Estudos da Linguagem pela UEL em 2013. Seu trabalho sera levado em consideragdo e
citado posteriormente no presente trabalho.
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Tabela 4 - Principios que regem o GCLI e pratica docente (GCLI, 2013, p.11-12)

PRINCIPIO DESCRICAO

Ludicidade Atividades ladicas como brincar, jogar,
cantar, ouvir historias, desenhar, por
exemplo, sd0 comuns ao universo
infantil e promovem maior participagao
da crianca no processo de ensino-
aprendizagem de inglés e o seu
desenvolvimento enquanto falante da
lingua estrangeira.

Da aprendizagem significativa A aprendizagem significativa se refere ao
modo como novas informacdes se integram
ao que o aluno ja sabe ou conhece e fazem
sentido em relacdo a realidade que a
crianga vivencia.

Do curriculo em espiral A organizagdo curricular em espiral
permite a retomada e ampliacdo dos
conteudos em diferentes etapas da
escolarizag&o.

Da totalidade da lingua Para se desenvolver como usuario da lingua
estrangeira, o aluno deve interagir com a
lingua em sua totalidade e ndo apenas ser
exposto a vocabulos ou estruturas

gramaticais isoladas.

Da interculturalidade
O aprendizado da lingua estrangeira
contribui para conscientizagdo de que o uso
de uma lingua é uma pratica cultural e
permite o contraste entre a cultura vivida
pelo aprendiz e outras culturas associadas a
lingua que esta aprendendo.

Da formacao integral A aprendizagem da lingua estrangeira faz
parte do desenvolvimento integral da
crianca e compreende o desenvolvimento
afetivo, cognitivo e social.

Da interacdo A crianga desenvolve-se enquanto sujeito
quando tem oportunidade de interagir na
lingua

Outro aspecto considerado nesta pesquisa é a forma que os professores
entrevistados pensam sobre os trés grandes desafios elencados no CGLI:
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Desafiol: Continuidade da aprendizagem - A continuidade dos estudos no Ensino
Fundamental 11 € uma constante preocupacao dos professores de LI. Principalmente quanto o
mantimento do objetivo proposto no Ensino Fundamental | quanto a funcdo da linguagem de
ensinar o aluno a falar de si e do outro sem ter o aspecto gramatical como principal
perspectiva.
Desafio 2: Articulacdo com diretrizes curriculares oficiais e livros didaticos — Onde o
GCLI se pauta nas seguintes questdes relacionadas aos principios que regem a proposta: A) O
livro didatico contempla a ludicidade? Poderia ser incluida alguma atividade como jogo ou
masica para dar conta desse principio? B) O modo como as atividades estdo organizadas
permite resgatar o que o aluno ja sabe, sua vivéncia com relacdo ao topico apresentado? C)
Quanto ao curriculo em espiral, ha uma retomada e ampliacdo dos conteudos em diferentes
unidades? O que pode se incluido para que isso acontega? D) O modo como a lingua esta
sendo apresentada permite explorar aspectos da interculturalidade? Seria possivel estabelecer
contrastes entre modos de uso da lingua apresentados no livro e aqueles empregados pelos
alunos? E) As atividades de leitura propostas incluem perguntas que levam ao
desenvolvimento do senso critico?
Desafio 3: Heterogeneidade — Pensar em aspectos didaticos para possibilitar a sala de aula
em um ambiente de aprendizagem para todos, reconfigurando o ambiente de aprendizagem
publico, onde todos venham a desenvolver suas habilidades linguisticas. (GCLI, 2013, p.46).
Na proxima secdo de meu trabalho trago um panorama do conceito de LI
como lingua mundial e seu ensino como pratica transligue. Também transcorro em um
aparato tedrico que me permite refletir sobre Politicas Linguisticas. Apresentarei algumas
perspectivas da Linguistica Aplicada Critica, que constitui um dos pressupostos tedricos
fundamentais de meu trabalho que sera apresentado no préximo capitulo juntamente com a

explicitacdo da teoria do Ciclo de Politicas de Ball. '

Ao estabelecer relagBes entre os principios do GCLI, os desafios pensados e a pratica das docentes,
retornareino capitulo que analisarei meus dados ao Ciclo de Politicas de Ball, onde se torna possivelcriar em
um movimento tracado pela teoria, a possibilidade de analisar uma acdo educacional através da relacao entre as
diretrizes envolvidas, desde o contexto das motivacOes que as fizeram serem pensadas, das praticas das
politicas implantadas e as consequéncias de suas implantagGes, de modo que se criem possibilidades a serem
repensadas. Também reforco que Linguistica Aplicada Critica serd, por sua vez fundamentalmente retomada
no capitulo de analise de dados, pois suas lentes permitirdo enxergar meus dados de forma condizente ao que
discutirei neste trabalho no que tange o ensino reflexivo de LI.
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CAPITULO 2

CARREGANDO 0S VAGOES: PRESSUPOSTOS TEORICOS

Figura 4 - Inauguracgéo da estacéo ferroviaria de Londrina 1935.

Disponivel em : www.cidadedelondrina.com.br

Acesso em: Janeiro de 2016

*““- A primeira geracao de Londrina morou em ranchos de palmito mas
eram gente com alma de ferro, gente de palavra, que ndo se
quebrava, com uma fé que tudo vencia. A segunda geracdo mora em
casas de madeira, com alma de pedra, pois j& ndo confiam uns nos
outros, ndo se ajudam como todos se ajudavam aqui nos primeiros
dias, onde todos empurravam juntos e iam em frente. Agora, ja temos
a terceira geracgao, de gente que chegou de trem, pisando em ruas e
calcadas e encontrando conforto, gente que mora em casas de
alvenaria mas tem alma de papel, que qualquer vento muda e onde
qualquer borracha apaga.”(Terra Vermelha, p. 314)

No presente capitulo trago meu aparato tedrico dividido em trés subse¢des

assim organizadas:



Tabela 5 - Organizacéo capitulo sobre aparato teorico

2.1 Lingua Inglesa como pratica
translingue.

Trago definicbes dadas a LI como
conseqiéncia do advento da globalizagéo;
Justifico a utilizacdo da LI como pratica
translingue, através das idéias de Rocha
(2010) quanto o ensino de LI no Ensino
Fundamental 1;

Uso Bakhtin para fundamentar as
consequéncias da concepcdo da lingua
dentro de um modelo de objetivismo
abstrato;

Utilizo Pennyccok (2001) para
compreender a globalizacdo, considerando
0s movimentos locais oriundos do
fendmeno global,

Trago Canagarajah (2013) com sua visdo
da LI como pratica translingue, colocando
a visdo critica em ambito educacional para
discutir atraves de uma visdo critica as
normatizacdes da lingua.

2.2 Politicas Linguisticas sob as
lentes da Linguistica Aplicada
Critica

Enxergo as politicas linglisticas através de
lentes criticas para pontuar uma pratica
educativa progressista;

Menciono Freire (1996) e Rajagopalan
(2013) para me referir a Pedagogia Critica;
Elaboro o tripé Pedagogia-Praxis Critica-
Linguistica Aplicada como uma juncao de
ideologias que pode favorecer um processo
de ensino — aprendizagem de LI como
troca de cultura e formacéo de identidade;
Utilizo as definicdes de Pennycook (2001)
e de Vo Dai Quang (2007) para elucidar as
caracteristicas da LAC e seus interesses e
aspectos centrais;

Através das ideologias linguisitcas de
Canagarajah (2013), enquadro a criticidade
dentro das abordagens que competem essas
ideologias.

2.3 Ciclo de Politicas de Ball

Pontuo a importdncia de  pensar
dialogicamente diante da abordagem do
ciclo de politicas;

Tragco um panorama da constituicdo das
politicas educacionais no Brasil;
Referencio com Mainardes e Gandin
(2013) para caracterizar o Ciclo de
Politicas de Ball e especificar os seus
contextos;

Faco relacGes entre os contextos do Ciclo
de Politicas de Ball e o ensino de LI nos
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primeiros anos do Ensino Fundamental no
Brasil;

e Elucido alguns exemplos de documentos
estrangeiros no que tange o ensino de LI
nos primeiros anos da educacao;

e Exemplifico o caso de Rolandia —PR, onde
uma diretriz foi tracada para o ensino de LI
na primeira etapa do Ensino Fundamental
do municipio. Referencio com Mello
(2013)

e Utilizo Corantim e Tanaca (2014) para
mostrar a analise que fazem do Projeto
Londrina Global, guanto suas
consideracbes da  linguagem  como
interacdo humana e construto social.

A utilizacdo desses trés subsidios tedricos me da a possibilidade de
relaciona-los diante de uma perspectiva educacional que adotei e acredito diante de minhas
leituras e minha préatica docente. Trago teorias que fazem parte de meu olhar critico como
professora de LI. ROCHA (2007) resume minhas perspectivas educacionais como professora

de LI atuante no Ensino Fundamental:

(...) ensinar LE nos Ciclos 1 e 2 do Ensino Fundamental brasileiro é, através
do trabalho com a inter e a multiculturalidade, buscar auxiliar a crianca a
construir um caminho que a ajude a ampliar o conhecimento de si propria e
do mundo em que vive, fortalecendo-a com uma visao positiva e critica das
diferencas, a integra-la no mundo globalizado da tecnologia e da informacao,
a fim de fortalecer sua auto-estima e seus valores, capacitando-a a agir, a
comunicar em LE na sociedade plurilinglie e pluricultural em que esta
inserida, assegurando-lhe igualdade de oportunidade, também no que se
refere ao direito a esse ensino. (ROCHA, 2007, p.82)

Pontuo aparatos que me fazem pensar em outros contextos e no meu
contexto de ensino e de politicas que regem minha pratica docente. Enfim, justifico minha
escolha tedrica antes de apresenta-la pontualmente como ideias que se associam e
complementam, tornando minha reflexdo nesta dissertacdo mais coerente diante de uma
educacdo libertadora e que promova de fato a tentativa de incluir todos em uma mesma

oportunidade de aprendizagem.



42

2.1 LINGUA INGLESA COMO PRATICA TRANSLINGUE

Enxergar a LI como préatica translingue tem recebido atencdo particular
recentemente. Segundo Canagarajah (2013) esse interesse é consequéncia de situacBes que
ocorrem na sociedade como a globalizacdo, os movimentos migratérios, a comunicacao
digital, as abrangentes redes de trabalho. Todos acontecimentos que dependem de um intenso
contato linguistico.

Ao abordar o termo pratica transligue discorro sobre a definicdo de lingua
como prética dada por Pennycook (2010). O autor pontua que considerar a lingua
como pratica tira o foco da lingua como um sistema autdbnomo, que existe antes de seu uso e
releva a lingua como produto de préaticas sociais: falar de praticas da lingua, portanto é se
distanciar de tentativas de apreender a lingua como um sistema, mas investigar o fazer da
lingua como atividade social, regulada por contextos sociais ndo por sistemas pré-
estabelecidos. (Pennycook, 2010, p.9)*8

A LI, segundo os estudiosos tem representado essa lingua de contato, ja que
estd inserida no contexto da globalizacdo pds-moderna. O contato intenso e rapido em LI
entre pessoas de diversas origens linguisticas e culturais traz a LI mudancas relativas a forma
como ¢ falada, entendida e escrita. Como consequéncia surgem defini¢cdes para a LI como
“World Englishes”, como Lingua Franca, como Lingua Internacional.

Esbogo algumas caracteristicas de cada uma dessas nominacgdes dadas a LI,
com o intuito de justificar minha escolha de adotar neste trabalho a LI como pratica
translingue. Utilizo aqui as definicdes de Canagarajah (2013) que, em sua obra “Translingual
Practice: Global Englishes and Cosmopolitan Relations™ dedica o terceiro capitulo do livro
fazendo a distincdo entre esses “tipos” de abordagem da LI para depois explanar sobre as
caracteristicas translingues da L1.

Tabela 6 - Defini¢des para LI segundo Canagarajah (2013)
World Englishes
e E 0 modo mais recente e mais popular de abordar as maneiras de definir a LI, diante
de suas mudancas em decorréncia do contato com outras linguas e culturas.

e Mostra que a LI ndo é monolitica, mas rene caracteristicas complexas de multiplas

18 To talk of language practices, therefore, is to move away from the attempts to capture language as a system,
and instead to investigate the doing of language as social activity, reguled as much by social contexts as by
underlying systems. (PENNYCOOK, 2010, p. 9)



variedades.

Considera que cada variedade local tem seu proprio sistema e normas. Dessa maneira
ndo sdo linguas “quebradas” ou “deficientes”, somente apresenta normasdiferentes
dos falantes nativos da L1I.

O WE ndo vai muito além no que tange pluralizar e refletir a LI nas dindmicas de
mudancas dentro das comunidades de pratica da lingua. A construcdo desse modelo
em termos de estados-nacdo ignora as variacOes atualmente existentes e acabam se
orientando a uma direcdo monolinguista.

Inglés como Lingua Internacional

Canagarajah vé o modelo de LI como Lingua Internacional como um certo avanco do
modelo anterior pela acomodacdo que o modelo oferece de todas as variedades de
inglés em um mesmo plano nédo hierarquico.

Nos contextos onde a LI como Lingua Internacional pode ser usada como em ambitos
econdmicos, comerciais e industriais, necessita-se de negociacao dos usos das normas
da LI, onde um sistema normativo ndao pode ser valorizado e imposto aos outros.

A comunicacdo ocorre em situacdes de contato entre as variacdes da LI que séo
negociadas e envolvidas em uma comunicacdo translocal.

Inglés como Lingua Franca

Segundo Canagarajah (2013) o modelo de LI como Lingua Franca valoriza a
criatividade de falantes ndo nativos no que se refere o trato com as normas como uma
co-construcdo de estruturas advindas de outras linguas. As normas emergentes séo
construidas fora das vigéncias das regras dos falantes nativos da lingua.

Ainda para Canagarajah este € um modelo que comega a favorecer préaticas
translingues, pois reconhece que as praticas interpessoais sdo importantes como
ocompartilhamento de diferentes normas gramaticais.

Canagarajah admite que a consideracdo da LI como Lingua Franca ainda apresenta
falta de clareza, porém é um modelo que trata a LI como uma lingua de contato,
mostrando que os falantes multilingues de LI sdo capazes de alcangar maior
inteligibilidade e sentido, apesar dos desvios da norma dos falantes nativos. Eles
adquirem uma forma de competéncia influenciada por modelos de multicompeténcia.

Inglés como Prética Translingue

O autor enfatiza sua orientacdo quanto a consideracdo da LI como lingua de contato e
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por isso, justifica sua escolha pela abordagem da LI como prética translingue. Ele
considera 0s usos, ou praticas, como primordiais e as normas gramaticais como
emergentes nesse contexto.

e Assume-se a possibilidade de diversidade, mas, a0 mesmo tempo de conservagao das
identidades locais das pessoas durantes 0s encontros entre as zonas de contato.

e Segundo Canagarajah, como consequéncia desse contraste entre conservagao e
diversidade tem-se a possibilidade de identificar e criar estratégias quanto as
diferencas de poder que ocorrem nesses processos de comunicacao.

e A perspectiva translingue da LI trata a diversidade como orientacdo do estudo da LI.
E um modelo que desafia os outros no que diz respeito o compartilhamento e a
aceitacdo das diversas normas existentes em diferentes niveis requeridos em uma

comunicacgdo de sucesso entre falantes multilingues.

Diante das consideracdes de Canagarajah (2013) em relacdo as definicdes da
LI quanto sua utilizagdo como lingua de comunicacdo internacional com o advento da
globalizac&o, reitero e justifico minha escolha em pontuar neste trabalho a LI como pratica
translingue, no contexto de ensino-aprendizagem de L.

Ao tratar na presente dissertacdo sobre ensino de LI nos primeiros anos do
Ensino Fundamental torna-se indispensavel pensar na funcéo da LI como pratica social e local
(ROCHA, 2015) que dé condig¢bes para uma educacdo linguistica que ndo seja pautada
somente em sistematizacdes e normas. Por isso, retenho a necessidade de utilizar o
translinguismo como lentes de analise da LI, pois assim torna-se possivel enxergar a LI dentro
do dinamismo oriundo da heterogeneidade que os falantes trazem consigo, conforme suas
diversas origens culturais e linguisticas.

O que eu retenho importante é olhar para a LI como objeto de ensino que
priorize o contato entre as diversidades. Acredito no ensino de LI que possibilite ao aluno
refletir sobre o mundo e sobre si mesmo. Que ele seja capaz de abranger suas visdes e de
re(construir) seus valores durante seu contato com as linguas que trazem consigo identidades
e culturas diversas.

Colocar o translinguismo no ambito de ensino de LI remete minhas
reflexBes as perspectivas dialdgicas bakhtinianas, pois me permite abordar a educacéo
linguistica voltada para a formacdo cidadd no mundo atual. Partindo do pressuposto de
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Bakhtin (1988 [1934-35]) de que as relacdes sociais ocorrem, em todas as suas instancias por
meio da linguagem que se materializa na comunicacao dialogica.
Segundo Rocha (2012) o dialogismo Bakhtiniano pode trazer algumas

contribuicGes para a lingua inglesa no inicio da escolarizagdo basica:

A meu ver, uma das mais expressivas contribui¢cdes do enfoque enunciativo-
discursivo bakhtiniano para o ensino de lingua inglesa na escola regular
publica, reconhecidamente pouco efetivo por uma gama variada de razGes
(MONTE MOR, 2009), é que esse enfoque notadamente se contrapde a toda
e qualquer visdo que, ao desvincular a linguagem de sua realidade material,
acaba por conferir-lhe uma natureza autbnoma, estatica, normatizada, restrita
e idealizada, como ocorre, por exemplo, em vertentes estruturalistas (...).
(ROCHA, 2012, p.43)

Corroboro com Rocha ao associar o ensino de LI a perspectiva dialdgica,
pois somente diante desta visdo posso afirmar o conceito de LI vista como pratica translingue.
Seja o dialogismo que a visdo da LI como préatica translingue permitem considera o processo
de ensino-aprendizagem de LI como uma forma de ter como principal relevancia a nogéo de
tamanha diversidade e compreensdo do fendmeno globalizado que tem como ferramenta a
instauracdo de uma lingua que permita que os contatos acontecam em prol do respeito e troca
entre heterogeneidades.

Segundo Bakhtin (2006) a linguistica se volta para o estudo da palavra
estrangeira por ser consciente do papel histérico que a palavra estrangeira desempenhou no

processo de formacao das civilizagdes da historia:

A palavra estrangeira foi, efetivamente, o veiculo da civilizagdo, da cultura,
da religido, da organizacdo politica (0s sumérios em relacdo aos semitas
babil6nicos; os jaféticos em relacdo aos helenos; Roma, o cristianismo, em
relacdo aos eslavos do leste, etc.). (BAKHTIN, 2006, p.102)

Ao mesmo tempo, o autor alega o importante papel da palavra estrangeira
fundida com a ideia “de poder, de santidade, de verdade” e alega o risco que a linguistica
muitas vezes apresenta de ser também escravizada pela palavra estrangeira, podendo trazer a
tona analises historicas que excluem interpretacbes corretas da mesma, direcionadas a
intercomunicacdo entre povos e culturas, deixando transparecer apenas o carater imperativo
econdmico destas palavras.

Apesar de ter escrito isso em 1929 em sua obra Marxismo e Filosofia da

Linguagem, Bakhtin configura uma realidade bastante atual em relacdo a LI dentro do
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processo de globalizacdo. Uma lingua que reforca a poténcia e monopolio econdmico e
cultural de um pais que se tornou a maior forca mundial. Estudada e considerada por muito
tempo em seus aspectos sistematicos, estruturais e fonéticos como algo a ser alcan¢ado como
condicdo de um falante perfeito e respeitado na sociedade por falar uma lingua estrangeira
atrelada ao sucesso profissional e econdmico, mas que, a0 mesmo tempo sucumbe qualquer
identidade e ideologia do sujeito que aprende uma determinada lingua.

De acordo com Bakhtin (2006) pensar em uma lingua diante da concepc¢éo de
um objetivismo abstrato leva a elucidar os seguintes pontos em relacdo a palavra estrangeira:

e A prevaléncia do fator normativo e estavel prevalece sobre o carater
imutavel — o individuo compreende sua lingua e uma lingua estrangeira a partir do contexto
que a utiliza. Os aspectos sistematicos e decifracionais sdo importantes, mas o que torna seu
uso real e palpavel é a contextualizacdo de sua aprendizagem e uso.

e Na prevaléncia do abstrato sobre o concreto, a “enunciacdo monologica
fechada”, se destaca isolamento que rompe as relacdes entre a palavra e a evolugdo histérica
da lingua, que, por sua vez deve ser considerada dentro de seu contexto histérico real.

e Quanto ao fato do sistematico abstrato prevalecer sobre a verdade
histérica, tem-se a énfase no formalismo e no sistematismo, como consequéncia da
consideracdo da lingua como algo acabado, imutavel e completo.

e As formas dos elementos prevalecem sobre as do conjunto, trazendo
para a linguistica a caracteristica de abordar enunciagdes limitadas e isoladas, ignorando
qualquer reflexdo que advenha de situacdes externas, deixando para outras areas de estudos
enunciacdes mais complexas ou mais completas.

e A substituicdo da dindamica da fala pela reificacdo do elemento
linguistico isolado, fazendo com a que histéria da lingua considere somente as formas
linguisticas isoladas, considerando, por exemplo somente os aspectos fonoldgicos de uma
lingua, sem que haja conflitos entre lingua e contexto histdrico, sem que haja consideracdo do
mundo anterior e atual onde a lingua esta inserida.

e A valorizagdo da univocidade da palavra do que polissemia e
plurivaléncia vivas, onde esquece-se de relacionar a unicidade das palavras quanto significado
e univocidade fonética. O instrumento que pode promover esta relacdo é a dialética, que ajuda
a entender a palavra diante da associacdo entre sua unicidade e a realidade na qual esta

inserida.
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e Representacdo da linguagem como produto acabado, que se transmite
de geracdo em geracdo, onde se considera a unicidade da palavra ao invés da pluralidade de
suas significacBes. No que tange a lingua estrangeira enfatiza-se o ato de sempre procurar
uma traducdo isolada e fiel para determinada palavra em outra lingua, como que achar um
sentido unico para ela fosse o0 objetivo para se comunicar.

e A incapacidade de compreender o processo gerativo interno da lingua,
que exclui a possibilidade de associacdo entre a consciéncia do locutor com o processo de
evolucdo histérica, impedindo a dialética que contribuicdo a formacdo de uma
responsabilidade linguistica dos individuos.

Abaixo sintetizo as ideias e dicotomias bakhtinianas em relacdo as

consideracdes sobre lingua, focando a lingua estrangeira.

Tabela 7 - Dicotomias sobre lingua (gem) segundo Bakhtin

Palavra estrangeira
Normativo, estavel Mutavel
Abstrato Concreto
Sistematico Abstrato Verdade Historica
Elementos Conjunto
Isolamento elemento linguistico Dinamica da fala
Univocidade Polissemia/Plurivaléncia

Remeto as colocagBes bakhtinianas a relevancia de se pensar em politicas
linguisticas que tenham como premissa a enunciagéo, que, sendo de natureza social, permite a

seguinte concepcdo de linguagem:

(...) a linguagem é concebida de um ponto de vista histérico, cultural e social
que inclui, para efeito de compreensdo e andlise, a comunicacao efetiva e 0s
sujeitos de discurso envolvidos. Bakhtin e seu Circulo, a medida que
elaboram uma teoria enunciativo-discursiva da linguagem, propdem, em
diferentes momentos, reflexGes acerca de enunciado/enunciacdo, de sua
estreita vinculagdo com o signo ideoldgico, palavra, comunicacao, interagdo,
géneros discursivos, texto, tema e significacdo, discurso, discurso verbal,
polifonia, dialogismo, ato/atividade/evento e demais elementos constitutivos
do processo enunciativo-discursivo. (BRAIT, 2012, p. 65)

Fazer ou pensar em politicas linguisticas que, por sua vez sdo vistas sob
lentes sociais, histdricas e discursivas requer levar em consideracdo as situacdes mundiais no
gue tange a tentativa de pensar a LE oficialmente ou legalmente, de forma local, porém
global, de forma individual, porém em sua coletividade, de forma abstrata porém em sua
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aplicacdo no cotidiano real e completo. Retomo a reflexdo da Negociacdo Linguistica feita
por Canagarajah (2013), que, juntamente com as consideracfes discursivas, me permite
pensar em troca, € em politicas que formam forcas centrifugas em prol de legislacBes que
levem em consideracdo a infinita diversidade humana representada por uma lingua
internacional.

Segundo Canagarajah (2013), na atualidade, € importante levar em conta o
conceito de globalizacdo pds-moderna, a qual celebra a mobilidade e a diversidade. Na visdo
do autor, cria-se um espacgo que facilita as relagdes sociais através das fronteiras ou areas de
contatos entre 0s povos e, assim, as linguas se relacionam umas com as outras de modo fluido
e, portanto, tornam-se mais hibridas em sua forma.

Ao falar sobre a perspectiva translingue Canagarajah (2013) evidencia a
lingua como forma de préticas comunicativas e ndo como estruturas estaveis. Dessa forma,
pensar na comunicacao nessa abordagem é se contrapor ao entendimento de lingua como um
sistema de cddigos pré-estabelecidos ou como um conjunto de normas estatico e

autossuficiente:

O alinhamento, nessas condicBes, envolve um esforco matuo, ndo
assimétrico, e uma predisposicdo ao entendimento, uma vez que a diferenca
e a mistura sdo tomadas como principios constitutivos de qualquer pratica
comunicativa. A comunicacdo, nesse sentido, deixa de ser controlada por
nocdes estaticas de certo e errado julgadas e estabelecidas de modo Ensino
de lingua estrangeira como pratica

translingue abstrato e abstraido do contexto sécio-histdrico e contingencial,
mas vistas como emergentes da prépria pratica. (ROCHA, MACIEL 2015,
p.425)

Os autores, através da citacdo acima evidenciam a importancia de ensinar a
LI através de abordagens mais abertas, que questionem a normatiza¢do da lingua como um
modelo ja estabelecido e sistematico. Apresentar uma lingua como um processo finito e
perfeito acarreta ao aluno a limitagdo de suas capacidades de refletir e de expor sua
personalidade linguistica.

Pennycook (2010) ao tratar da lingua como pratica local também remete
suas consideracdes da lingua como atividade social, muito além de um sistema fechado e

concluido de normas e estruturas:
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Olhar a lingua como préatica é enxerga-la como uma atividade ao invés de
uma estrutura, como algo que fazemos ao invés de um sistema que
esbogamos, como um material parte da vida social e cultural ao invés de uma
identidade abstrata. Como Bourdieu (1977) nos lembra, praticas sdo acGes
com historia, sugerindo que quando pensamos em termos de praticas de
linguagem precisamos levar em consideracdo seja espaco, historia e
localizacdo. Tradugdo minha.*

Segundo o autor, a globalizacdo precisa ser entendida ndo somente como
reacOes aos movimentos globais, mas precisa considerar os movimentos locais oriundos do
fendmeno global. Olha em ambito global e desconsiderar as realidades locais leva a reforcar o
fendmeno da globalizacdo como algo homogéneo sem levar em conta os conflitos, tradicdes e
autenticidades que devem ser preservadas nas localidades. (PENNYCOOK, 2010).

Remeto minha pesquisa ao texto de Canagarajah (2013) intitulado
“Translingual Practice: Global Englishes and Cosmopolitan Relations™, pois retenho que
seja um texto fundamental para a definicdo de LI como prética transligue. Primeiramente
apresento algumas caracteristicas que o autor da ao translinguismo e sua relacdo com o ensino
de LI.

A reflexdo sobre a consideracdo do aspecto transligue no ensino de LE
comeca pela percepcdo das consequéncias de uma época globalizada que apresenta as
conexdes transnacionais reconfiguradas, segundo Canagarajah. O autor considera a relacédo
entre 0s acontecimentos e seus contextos historicos, culturais e ideoldgicos. Por isso, retém
que se as praticas de ensino de LI forem pautadas em agdes positivistas, estruturalistas,

monoliticas, a circulacdo de discursos autoritarios e opressores sera facilitada:

A prética translingue em situacdes de uso e aprendizagem de uma LE,
realiza-se como uma estratégia de resisténcia que ocorre a partir da propria
prética, revelando-se um exercicio de agéncia e localidade, dindmico e
transformador, pelo qual os participantes, embora conscientes dos codigos
dominantes criticamente exercem seu direito de imprimir suas linguas
(sociais), suas vozes, suas subjetividades e identidades. (ROCHA;
MACIEL, 2015, p.432)

Diante das consideracdes levantadas, acredito que para Canagarajah (2013)
aplicar a pratica translingue em ambito educacional refere-se em formar no trajeto

educacional uma visdo critica diante das normatizacOes, sistematizacBes da lingua.

9 To look at language as a practice is to view language as an activity rather than a structure, as something we do
rather than a system we draw on, as a material part of social and culture life rather than an abstract entity. As
Bourdieu (1977) reminds us, practices are actions with a history, suggesting that when we think in terms of
language practices, we need to account for both time and space, history and location. (PENNYCOOK, 2010,

p-2)
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Desenvolvendo um posicionamento critico, os alunos passam a ser capazes de questionar a
ndo abordagem da diversidade existente nas relacGes estabelecidas através dos usos da
linguagem. Fortalecer essa postura critica, segundo o autor, possibilita a utilizacdo da
linguagem em contextos especificos, sem que haja tentativas de sistematizar ou normatizar as
heterogeneidades dessas relag@es linguisticas.

Canagarajah (2013) ao tratar do posicionamento translingue em sala de aula
menciona a Pedagogia Dialdgica de HALASEK (1999) no que tange o desafio de transformar
a sala de aula em espacos de aprendizagem através do que ele chama de “Socializacdo
translingue” que surge da pratica social contextualizada globalmente.

Segundo o autor, para que a “socializacdo translingue” ocorra é necessario
um conjunto de estratégias advindas do que ele define de “competéncia normativa”. O
desenvolvimento desta competéncia atribui um alinhamento dos diversos aspectos existentes
das necessidades de comunicacdo das pessoas. Ao mesmo tempo, o autor reforca que
alinhamento ndo corresponde a normatizacdo das heterogeneidades existentes, somente
implica em uma participacdo agentiva e critica em busca da consciéncia de aspectos
identitarios e culturais que estdo presentes em cada situacao das préaticas sociais.

Canagarajah trata especificadamente do transliguismo como Pedagogia, no
que tange colocar em pratica uma Pedagogia que tenha como premissa o dialogismo e o
transliguismo enquadrados no objetivo de tratar a diferenca, a incerteza e a imprevisibilidade.
Dessa maneira, expande-se a possibilidade de lidar com reflexdes voltadas a formacéo cidada
no mundo contemporaneo. llustro essa concepcdo com outro excerto de Rocha e Maciel (
2015):

Nesse sentido, a educacdo linguistica, mais especificamente, evidencia-se
um processo constituido por motivos anarquicamente transgressores
(FOUST, 2010), de constante deslocamento e questionamento acerca de todo
e qualguer sintonia de representacdes e conhecimentos, incluindo-se as
proprias nogbes de cidadania, justica e democracia. (ROCHA; MACIEL,
2015, p.435)

Importante reforcar a concepcdo de Pennyccok (2010) sobre a questdo da
representacdo da lingua como prética local. Segundo o estudioso a estrutura da lingua nasce
como a prética local. Dai a importancia de se reverter os modos de como 0s estudos sobre a
lingua tém geralmente privilegiado a estrutura da lingua sobre sua atividade social. Portanto,
lancar a lingua como pratica é entender que a estrutura deriva das atividades repetidas no dia-

a-dia.
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Canagarajah (2007) faz uma observacao similar ao elucidar que a LI como
Lingua Franca ndo pode ser entendida fora de sua pratica real. Para o autor a lingua néo é
muito localizada na mente do falante, mas € um processo social constantemente reconstruido
de acordo com os fatores ambientais.

Trago as concepgdes de Canagarajah (2013), Pennycook (2007) e as
consideracdes de Rocha e Maciel (2015) sobre a prética translingue e sobre o processo de
ensino-aprendizagem de LI por serem abordagens que permitem conciliar o desenvolvimento
da criticidade a linguagem. Por isso, na proxima secdo trato da Linguistica Aplicada Critica
(LAC) como abordagem que pode acolher as perspectivas de lingua associada aos falantes,
suas historias, suas culturas, seus lugares e ideologias para refletir sobre politicas linguisticas

no que tange o ensino de LI nos primeiros anos de escolarizacdo no Brasil.

2.2 POLITICAS LINGUISTICAS SOB AS LENTES DA LINGUISTICA APLICADA CRITICA

Tratar sobre politicas linguisticas através de uma lente critica nos leva a
trazer a tona inquietagdes vividas seja em espacos académicos que em sala de aula. Lancar um

olhar critico, segundo Freire (1996), produz inquietacdes que sao frutos da curiosidade

como inclinagcdo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou
ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere
alerta, faz parte integrante do fendmeno vital. Ndo haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante
do mundo que néo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE,
2011, p.32)

Segundo o estudioso, para ensinarmos € preciso que sejamos criticos para
sairmos de uma esfera baseada na ingenuidade, pautada por sua vez a aspectos do senso
comum que podem, muitas vezes nao suprir a curiosidade epistemoldgica, que constitui um
dos pilares da prética educativa - progressista®’. Por isso, segundo Freire (1996), ensinar exige

criticidade.

290s Pressupostos da Metodologia Progressista levam em consideracdo o individuo como ser que constrdi a sua
prépria histéria. Consiste em desenvolver atividades de ensino, nas quais, o centro do processo ndo é o
professor, mas o aluno que se torna sujeito de seu aprendizado. Os interesses, 0s temas e as problematicas do
cotidiano do aluno, nesta perspectiva, devem constituir os conteldos do conhecimento escolar. O
conhecimento deve ir além da definigdo, classificacdo, descricdo e estabelecimento de correlagdes dos
fendmenos da realidade social. Sendo assim, é uma das tarefas do educador explicitar as problematicas sociais
concretas e contextualiza-las, de modo a desmontar pré-nocdes e preconceitos que sempre dificultam o
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Rajagopalan (2013) retoma o conceito de Freire sobre Pedagogo critico: (...)
é, em outras palavras, um ativista, um militante, movido por um certo idealismo e convicgéo
inabalavel de que, a partir da sua acdo, por mais limitada e localizada que ela possa ser, seja
possivel desencadear mudangas sociais de grande envergadura e consequéncia.
(RAJAGOPALAN, 2013, p.108)

O estudioso aborda esta defini¢cdo ao chamar a atencdo da academia, no que
se refere a Linguistica Aplicada, quanto a necessidade de se desmistificar o rotulo de nobreza
de uma disciplina institucionalizada, que trata da linguagem humana, ainda de forma
desprendida do contexto social e da pratica. Rajagopalan (2013) chama a atencdo a
necessidade da Linguistica Aplicada se aliar a Pedagogia Critica, “abrindo mao de uma série
de posicionamentos equivocados que ainda se acham incrustados no meio académico”
(RAJAGOPALAN, 2013, p.110)

Sob esta perspectiva a Linguistica aliada a Pedagogia critica pode ajudar a
lidar com tantas identidades que sofrem transformacdo instantdnea desprendendo-se de
modelos estruturalistas que tratam as linguas, os saberes e suas aplicacdes como algo

independente, que consideram tais identidades como fixas e imutaveis:

(...) a pedagogia critica para 0s nossos tempos necessariamente tera que levar
em conta o fato de que estamos lidando com identidades em répida
transformacdo. No caso especifico da linguistica aplicada, isso quer dizer
gue ja ndo ha mais desculpas para ndo adotarmos uma postura critica em
relacdo as teorias que advém das 4areas como a linguistica que
tradicionalmente forneceram o embasamento tedrico sem que houvesse
qualquer possibilidade de uma interrogacdo critica sobre o mesmo.
(RAJAGOPALAN, 2003, p.114)

Retenho a opinido de Freire ao considerar a pratica docente além do estar
em sala de aula. Considero a visdo politica que nos permite enxergar a pratica docente como
um vasto campo de mobilizacdo de conhecimentos e vontades que podem levar a mudancas
gue minimalizem a opressdo e exclusao dos individuos.

Como professora, educadora e pesquisadora do campo da Linguistica
Aplicada encontro nestas definigdes o tripé da minha crenca da préatica docente no que tange o
ensino de Lingua Inglesa como pratica translingue: Pedagogia — Praxis Critica — Linguistica

Aplicada. E ainda diante deste tripé me ancoro na Linguistica Aplicada Critica (LAC) como

desenvolvimento da autonomia intelectual e de acdes politicas direcionadas para uma transformacéo social. O
ensino deve ser encaminhado de modo que a dialética dos fendmenos sociais seja explicada e entendida para
além do senso comum, uma sintese que favoreca a leitura das sociedades a luz do conhecimento
cientifico.(BEHRENS, 2005)
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possivel reunidora destas ideologias para favorecer um processo de ensino-aprendizagem do
inglés, detentora de oportunidades de saberes, de troca de culturas e formacéao de identidades.

Explicito algumas caracteristicas da LAC segundo QUANG (2007). De
acordo com o estudioso, a perspectiva da LAC remete a nog¢do de praxis como um caminho
que vai além da dicotomia entre teoria e prética. E pontuada aqui a importancia de considerar
as micro-relagdes da Linguistica Aplicada com as macro-rela¢des da sociedade.

Para o autor, a criticidade é utilizada diante da necessidade de uma forma
critica de investigacdo social. Dessa forma, a LAC é colocada como constante
questionamento de pressupostos ou colocagdes ja pré estabelecidas. Assim, a LAC assume um
papel de eticamente argumentar preferéncias e modelos.

WIDDOWSON (1999) coloca a LAC como uma versdo forte da Linguistica
Aplicada (LA), marcada por uma cobertura mais ampla, de forma interdisciplinar e com maior
grau de autonomia. Segundo esse ponto de vista, a LA é uma area de trabalho que lida com a
lingua em um cenario profissional, como traducdo, falas patoldgicas, alfabetizagéo, lingua e
educacdo. Ndo é somente aplicar o conhecimento linguistico nesses cenarios, mas o dominio
de um trabalho que se baseia, mas ndo dependa de &reas como a sociologia, educac&o,
antropologia, estudos culturais e psicologicos. A LAC adiciona novos dominios a esses.
Consequentemente, os linguistas aplicados criticos precisam relacionar aspectos da LA a
aspectos sociais, culturais e dominios politicos.

Ainda segundo o autor, um dos desafios — chave para os linguistas aplicados
é encontrar caminhos que mapeiem as micro e macro relagdes, meios de entender a relacéo
entre conceitos de sociedade, ideolog